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Der EBB-AEDE ist ein eingetragener und als gemeinnitzig anerkann  ter Verein und die
deutsche Sektion der ASSOCIATION EUROPEENNE DES ENS EIGNANTS / EUROPEAN
ASSOCIATION OF TEACHERS (AEDE/EAT), gegrundet 1956

Seine Mitglieder in Funktionsstellen arbeiten rein ehrenamtlich

Der EUROPAISCHE BUND FUR BILDUNG UND WISSENSCHAFT (EBB- AEDE) - friher:
Européischer Erzieherbund (EEB) - ist ein Verband v on Lehrern und Erziehern aller
Bildungsbereiche, von der Vorschule bis zur Hochsch ule.

Er wurde 1956 in Paris als die deutsche Sektion der ASSOCIATION EUROPEENNE
DES ENSEIGNANTS ( AEDE ) gegriindet.

Die AEDE mit ihren Sektionen in vielen Landern der EU und s owie in der Schweiz ist
vom Europarat anerkannt und ihre Aktivitaten werden von der Kommission der EU
unterstutzt.

Der EBB-AEDE ist Uberparteilich und tiberkonfessionell, sein Ziel ist "die Forderung
des européischen Gedankens und der europaischen Dim  ension in allen Bereichen des
Erziehungswesens” ( 82 seiner Satzung).

EBB und AEDE sind Mitglieder in der Européaischen Bewegung und f ordern ein fodera-
listisches Europa.

Der EBB-AEDE ist als eigenstéandiger und gemeinnitziger Verein an  erkannt.

WAS BIETET DER EBB-AEDE
SEINEN MITGLIEDERN AN ?

Der EBB-AEDE veranstaltet mehrfach jahrlich europdi  sche Seminare, die als Verans-
taltungen der dienstbezogenen Lehrerfortbildung ane rkannt sind. Ein besonde-
rer Schwerpunkt ist derzeit die Hilfe bei europdisc  hen Bildungsprojekten, auch
ihre Umsetzung mit Hilfe der neuen Technologien

In den Landes— und Regionalverb&nden werden regiona  le Veranstaltungen der Lehrer-

fortbildung durchgefiihrt, zum Teil in Kooperation m it der staatlichen Lehrerfort-
bildung

Mitglieder kdnnen an européischen Arbeitsgruppen de r AEDE oder ihren Sektionen
sowie an europaischen Partnerschaftsprojekten betei ligt werden.

Der EBB hilft bei der Findung von européischen Part  nern fir européische Bildungs-
projekte durch seine Verbindungen zu AEDE-Sektionen
Der EBB informiert seine Mitglieder regelmafig Uber Projekte zur europaischen Bil-

dung
" o# $
% &'& % % ## ( '#) *++* % -#& .+
* ., |O# #1 (2& .+ * .. 3 # 1% % ## 4
&
56 7" 0 %% $ & +).( 6! % /' %8& &9& &:1&
3#6 %%4 & -#& *.++ | 2 Fr+)+
6 # ;< ( 6% &3& 8 = 6 % 9

> 8 #2# # %



Inhalt der Ausgabe ee 1-2008, 38. Jahrgang

Hauptthema: Européisches Jahr des Inter-
kulturellen Dialogs

Peter J. Weber und Klaus Engel: Wort der
Bundesvorsitzenden 4

Texte und Berichte zur Europaischen
Bildung

Peter W. Weber: Verantwortung in Drittmit-

telprojekten 5
Erich Miedke: Anna Langfus — eine europa-
ische Autorin 16

Geschichte — Europa und die Welt vom
Wiener Kongress bis 1945
Ein Bericht von Klaus — J. Heinermann 20

Literaturempfehlung 1: Alix-Kodron: ,Zu-
sammenarbeiten - Gemeinsam Lernen

- Einander begegnen 20
Klaus-Jirgen Heinermann: Europaischer
Wettbewerb ,Gemeinsam gegen

Diskriminierung 21
Europa-Urkunde fur die Evangelische
Realschule Ortenburg 21

Das Europa der Burger durch schul-
partnerschaftliche und Bildungs-

Arbeit vorbereiten

Jiurgen Kummetat: ,14-18 Regards croisés":

Ein européisches Projekt fur die Lehreraus-

und — fortbildung in acht Landern 22
Seminar der Arbeitsgemeinschaft ,Fit fur
Europa“ am 6. Mai 2008 (Europawoche):
.Begegnungen und Partnerschaften in Eu-
ropa — Interkultureller Dialog: Von der Idee
zum Ergebnis*: Berichte und Materialien 27
Klaus Engel: COMENIUS - Projekte 37
Reinhold Popp: ,Europaische Schulen

sind demokratische Schulen*:

Bericht tGiber ein COMENIUS — Projekt

mit 5 Partnern 39
“Example of good practice": Fragebogen-
aktion an der Evangelischen Realschule
Ortenburg zu

Wissen uber und Einstellungen zu Europa 43

Partnerschaftsschulinitiative des Auswarti-
gen Amtes: ,Schulen — Partner der Zukunft* 43

Veranstaltungen des EBB im 2. Halb-
jahr 2008

Bremen, 15. September: Annette Kuhn und
Marlene Zinken: Vorstellung des Buchs:

Der unverstellte Blick, Unsere Miitter
(aus)gezeichnet durch die Zeit

1938 bis 1958, Tdchter erinnern sich® 45

Ortenburg, Evangelische Realschule Or-
tenburg, 17. Oktober bis 19. Oktober
,ortenburg XI*: ,Einsprachigkeit ist heilbar
— Briicken zur Mehrsprachigkeit* 45

Rezensionen und Literaturhinweise:

Goldenstedt tber: Martine Metzing-Peyre:
Marianne Kerkomard-Peyre:

Eine in Vergessenheit geratene Wider-
standskampferin? a7
Literaturempfehlung 2 :

Jirgen Kummetat Uber: Pierre Boismo-
rand: Magda et André Troc mé,

Figures de Résistances 49
Klaus-J. Heinermann tber : J. Chatzimar-
katis: Europaischer Patriotismus 49

Nachrichten aus der AEDE:

Klaus Engel tiber den Grindungskongress
der rumanischen Sektion und den Europa-
ischen Kongress der AEDE 50

Aus dem EBB

Angebot unseres Dresdener Vertreters
Eberhard Kammer: Fiihrung durch Dresden
an unsere Mitglieder und Freunde 51

DER EBB EHRT, DANKT UND GRATULIERT 52

Unsere Webseite, Informationen fur Mit-
glieder 52

Ein Wort des Bundesschatzmeisters
Literatur des EBB, Bestellformular 53

Beitrittsformular und
Einzugserméachtigung 54

Bundesvorstand und Erweiterter Bundes-
vorstand des EBB-AEDE 55




Ein Wort der Bundesvorsitzenden
Liebe Mitglieder,

die Europaische Union ist inzwischen weltweit in Wirtschaftskreisen als der grofdte zusam-
menhangende Wirtschaftsraum (EWR) bekannt und zum Analyseobjekt geworden. Es meh-
ren sich aber Stimmen, nach denen das sprachlich-kulturelle Projekt der 27 Mitgliedstaaten
in Frage gestellt wird. Im nachsten Jahr wird mit Kroatien das 28. Land der Europaischen
Union beitreten und die sprachlich-kulturelle Vielfalt vergréf3ern.

Um so wichtiger erscheint es, dass wie in der letzten Ausgabe angesprochen im Dezember
2007 der Lissabonner-Vertrag unterzeichnet worden ist. Damit hat sich die EU fiir einen
Grundlagenvertrag entschlossen, der inzwischen von einigen Landern, auch von Deutsch-
land ratifiziert wurde. Den Burgern wird darin wie bisher das Recht gegeben, sich in einer der
23 Sprachen der Vertrage, d.h. in allen Amtssprachen auf3er Luxemburgisch und Irisch, an
die Organe und die beratenden Einrichtungen der Union zu wenden und eine Antwort in der-
selben Sprache zu erhalten. Fir die europaischen Rechtstitel und den europdaischen Ge-
richtshof wird es nach dem Vertrag eigene Verordnungen geben.

So redlich und wirkungsvoll in seiner Symbolwirkung der Vertrag ist, so minimal ist letztlich
seine inhaltliche Wirkung, da zu wenig fir das Zusammenwachsen des sprachlich-kulturell
heterogenen Europas von Griechenland bis ins Baltikum und von Portugal bis Polen tber
wirtschaftliche Beweggrinde hinaus getan wird. Schon langst setzen sich z.B. in der
Mehrsprachigkeit die Dreisprachen-Pragmatik Englisch-Franzésisch-Deutsch durch. Und die
mehrsprachige Landkarte wird nach Erkenntnissen der Europdischen Kommission ohnehin
von WirtschaftsrAumen definiert. So wird dem Deutschen in Osteuropa ein Aufschwung, dem
Russischen gleichzeitig ein Abschwung prognostiziert, fir Franzosisch aufgrund der Assozia-
tionsvertrage ein Aufschwung in Afrika. Spanisch werde sich ohnehin zu einer Weltsprache
entwickeln und das Englische GroRRbritanniens neben dem Weltenglischen zu einer lokalen
Variante der EU reduziert.

Geben wir uns also nicht mit dem Vertrag von Lissabon zufrieden, sondern verstarken wir
unsere Krafte fur das historisch einmalige Projekt einer supranationalen demokratiebasierten
Staatengemeinschaft, in der sprachlich-kulturelle Vielfalt auf einer gemeinsamen Wertestruk-
tur aufsetzen sollte, die Uber reine Wirtschaftsfragen der Lissabonner-Strategie hinausgeht.
Wir denken, dass wir hierfir in den Schulen und Hochschulen noch mehr tber eine reine
Institutionenkunde der EU oder Landerkunde hinauskommen missen und Europa unseren
Lernenden aus verschiedenen Blickwinkeln, anregend und modern anbieten mussen. Bil-
dungseinrichtungen sind hier institutionell gebunden, Verbande wie der EBB sollten aber
diese Innovationskraft wieder starker entwickeln, damit der Grundlagenvertrag auch mit Le-
ben geflllt werden kann — und dies ist letztlich eine immerwéhrende Aufgabe fir den EBB.

Prof. Dr. Peter J. Weber Klaus Engel
Bundesvorsitzender 2. und Geschaftsfiihrender Bundesvorsitzender




TEXTE UND BERICHTE ZUR EUROPAISCHEN BILDUNG

Peter J. Weber

Verantwortung in Drittmittelprojekten — Pladoyer &ine starkere Verzahnung

von Management und Forschu@gos) [im Druck]. In: P&tzold, Henning (Hrsg.): Met-
wortungsdidaktik. Baltmannsweiler, SS. 72-92.

Einleitung

Die Europdische Union (EU) hat mit den Rahmenpnognan seit 1984 ein machtiges Instrumentarium zur
Wissenschaftsforderung in Europa geschaffen. Veetvabm Generaldirektorat ,Forschung” und bisherlst
auf natur-, ingenieur- und medizinwissenschaftliétrejekte ausgelegt, hat das 6. Rahmenprogramn® (200
2006) die spezifische Zielsetzung, einen Europé&isdforschungsraum zu schaffen. Dieser soll dunud stiar-
kere Ausrichtung der Forschungsférderung auf Frageneuropdischer Bedeutung und eine bessere euveopa
te Integration der Forschungsanstrengungen dechiedenen Akteure errichtet werden (vgl. Steinbe2f®3).
Eingeschlossen in diese Zielsetzung sind seit deRaBmenprogramm die Geisteswissenschaften (,Humani
ties”); und sie sollen im 7. Rahmenprogramm einehnwichtigere Stellung erhalten (European Commissi-
on2007, Das aktuelle 7. Forschungsrahmenprograneita Laufzeit von 2007 - 2013)

Uber den Verlauf der Jahre haben nicht nur diesim dProgramm zur Verfiigung gestellten Mittel zugemam,
sondern zugleich auch die Komplexitat der Durchfitigr von Projekten. Mit der Komplexitat stieg diebAits-
teiligkeit, da das Management dieser Projekte pmifmalisiert wurde (vgl. Witthaus 2007). Legt m&inen
zirkularen Zusammenhang zwischen Arbeitsbedingungetsh Kompetenzen der Mitarbeiter zugrunde (vgl.
Geil3ler 1995), so wird deutlich, dass neben deRegmén Verantwortung zugleich auch Friktionen zwésch
Wissenschaftlern und Management zunehmen. Eklataut dies z.B., wenn das Management bzw. die den
Vertrag unterzeichnende Einrichtung in legaler Vierertung fiir das Projekt steht, deren Wissenslehdfin-
gegen starker in einer moralischen (vgl. hier JA@8 zu Verantwortungstypi).

Im Zusammenhang dieser Friktionen tauchen versehedProblembereiche auf, zu denen z.B. die Paisivit
von Projektmitarbeitern, ausgelost durch permanéhterforderung in Verbindung mit Zeitknappheit geho
Dieser Uberforderung entgegenzuwirken ist als zémtAufgabe erkannt worden, so dass von der ElUdgera
Bereich Management interne Schulungen zum Erledeerfehlenden Kompetenzen, oder auch der Austausch
von ,Good-Practice” eingefordert werden. Insofemmik man hier von einer padagogischen Verantwortung
sprechen, dass in den Arbeitskontexten auf Lernicldgiten zu achten ist, die zur Vermeidung eineblem-
eskalation fuhren.

Der vorliegende Beitrag beleuchtet den Problemkveisantwortung am Beispiel des EU-Projekts LINERE
guages in a Network of European Excellence). Hievagtden folgende Schritte unternommen:

Zunéachst werden das 6. Rahmenprogramm und das L-RNBjekt vorgestellt, um Konfliktelemente
im Hinblick auf die Verantwortung in Drittmittelpyekten zu synthetisieren.

Auf dieser Grundlage werden verschiedene Verantwmgdtypi in Drittmittelprojekten thematisiert,
aus denen verschiedene Risikopotenziale entstdimarek.

Ein solches Risikopotenzial ist z.B. das Verhalien Passivitat aufgrund einer permanenten Verant-

wortungsuberfrachtung. Dieses Verhalten taucht derf Verwaltungs- wie Wissenschaftsebene in
Drittmittelprojekten auf und geféhrdet nicht nue d?rojekte, sondern die betroffenen Personen glei-
chermal3en.



Fur die Verantwortungsiberfrachtung gibt es veestbine Grinde, zu denen in Drittmittelprojekten
insbesondere beschrankte Zeitressourcen und latigfau erwerbende Kompetenzen gehdren. Die ab-
schlieBende These lautet, dass fiir eine gro3erehidkigkeit eine bessere Verzahnung der Verantwor-
tung aller Beteiligten erreicht werden muss.

Das Element der padagogischen Verantwortung wied dis ein Grundpfeiler von Handeln verstandenjlda
nomisch orientiertes Handeln in Drittmittelprojektdie normative und moralische Ebene unterbelet¢tgs.
Geil3ler 1997). Zudem mussen aufgrund der wachseldemplexitdt von Drittmittelprojekten Forschung und
Management viel starker als bisher aufeinanderfzeigeum ein gegenseitiges Versténdnis fir die hérdenen
Handlungstypi des zweck- und verstandigungsorigetieHandeln zu erreichen (vgl. Ulrich 1987). Anstem
riskieren Drittmittelprojekte Humankapital in uneatwortlichem MaRe.

LINEE im 6. Rahmenprogramm

Die européische Forschungsforderung wird in eist@e von der Generaldirektion (GD) ,Forschung” (sBc-
torate-General for Research”) der Europaischen Kmsion getragen. Das Hauptinstrument der GD Forsghu
ist das Forschungsrahmenprogramm (FRP), das voKatamission insbesondere auf der Grundlage von Ex-
pertengremien vorgeschlagen wird. Angenommen wasl Brogramm durch Mitentscheidung durch Rat und
Parlament; es steht allen 6ffentlichen wie privéamichtungen offen. Seit 1984 (1984-1987: 3,3 Mgdhaben
sich die zugewiesenen Mittel im 6. FRP mehr al$iveéfacht (2002-2006: 17,5 Mrd. €; Steinberger 2003

Ohne Zweifel hat das FRP einen starken Fokus abhische und naturwissenschaftliche Forschungsfinde
gelegt, wie es sich auch in den drei Kapiteln degyRamms ausdriickt. Allerdings gewinnen in Kapielnd 3
auch die Geisteswissenschaften langsam an Bedewtarguch in gesellschaftspolitisch relevantenteggigs-
senschaftlichen Forschungen ein européischer Mehgesehen wird. Das Expertengremium fur ,Humasitie
konstatiert hier einen eigenen Schwerpunkt im gsisissenschaftlichen Bereich (,Humanities") fir @a&RP,
der Forschungsférderungen aus dem 6. FRP weitéiflabropean Commission 2007).

Die Kapitel sind im Einzelnen wie folgt definiert:

Bindelung und Integration der Forschung der Eusgbé@n Gemeinschaft durch MaRhahmen in sieben
thematischen Prioritaten, die von speziellen MaBreahauf einem breiteren Feld wissenschaftlicher
und technologischer Forschung ergénzt werden. Biesgte Kapitel ist mit rund drei Vierteln der fi-
nanziellen Mittel der starkste Bereich.

Im zweiten Kapitel geht es wiederum in sieben Réten mit Querschnittscharakter um die Ausgestal-
tung des Europaischen Forschungsraums durch sagenhorizontale Mafinahmen in den Bereichen
Innovation, Mobilitat, Infrastrukturen sowie Wissehaft und Gesellschaft.

Im dritten Kapitel, in das LINEE fallt, geht es udie Starkung der Grundpfeiler des Europaischen
Forschungsraums durch Koordinierungs- und UnterstiggsmalRnahmen (Steinberger 2006).

LINEE fallt weiterhin unter das spezifische Arbpitsgramm ,Integrating and Strengthening the EurapRa-
search Area“ und dort unter die Prioritat 7 ,Citiseand Governance in a knowledge based society \Riark
gramme 2004 — 2006". Innerhalb der siebten Priogéhort LINEE zum Forschungsbereich 3 ,Die Vieli@ér
Zugéange zur Wissensgesellschaft* und zum Themaag®tiche Vielfalt in einer europaischen wissengsirasn
Gesellschaft" (The European Parliament and the €ib@002). Das Thema wird von der EU wie folgt dédirt
(European Commission 2002):

» The enlarged European Union is characterised byoas@erable linguistic diversity — a key componeht
broader cultural diversity. This diversity may carimportant implications for European policies aoldoices
towards a knowledge based society. The objectite éxamine the role and implications of linguigigersity
in European populations, specifically in view of tfforts to create a European knowledge baseasgowgihich
respects cultural diversities and cross-culturatierstanding.

IPs and/or NoE should address the historical, jpcditand cultural developments which have shapecdctirrent
linguistic situation in Europe and which are impamt for its development in the future. Importarttfas, pro-
moting or constraining linguistic diversity in Eype and likely developments should be identified amalysed.



The role of language in European society, econontyaulture needs to be considered. Special attergimuld

be paid to the reasons for, and consequences afehof a language as ‘lingua franca’ in econonmolitical,
scientific, cultural and other contexts. The impmte of foreign languages as a ,new basic skill"ardiverse
and cohesive European knowledge based society dsteuéxamined. In this context, the role of languagt
only as communication tool, but also as a carriécoltural content should be assessed. Possibhtiogls be-
tween multilingualism and openness and tolerana&tds other cultures are of interé'st.

In dieser Beschreibung tauchen zwei im 6. FRP m@uderinstrumente auf: Integrierte Projekte (IRetegra-
ted Projects”) und Exzellenznetze (NoE: ,Networkd€scellence). Interessant im Hinblick auf die 3ffizie-
rung von Verantwortung in Drittmittelprojekten sindn die NoE, zu denen LINEE gehdrt, da durch d@&ieh
setzung Besonderheiten in der wissenschaftlicheh Managementarbeit entsteht. Exzellenznetze sallen
européische Spitzenforschung durch eine langfastigrflechtung herausragender Forschungseinricktungd
-institute starken. Um das Ziel der Uberwindung Bexgmentierung des Européischen Forschungsraurites m
tels ,virtueller Exzellenzzentren* zu erreichen, rden insbesondere gemeinsame Koordinierungs- umd Fo
schungsarbeiten durchgefiuihrt, die einen GroRteiFdeschungskapazitaten und -tatigkeiten auf detreffen-
den Gebiet bindeln (Steinberger 2003).

Fur diese Netzwerke fordert die Europaische Komimisein professionelles Management ein, das imneati-w
ger von den Wissenschaftlern selbst geleistet fgrd. werden kann. Zudem verfolgen Netzwerke eiregedt-
ralen Gedanken, d.h. es soll sich nicht eine Hutwicg als die ,Fihrende” herauskristallisieren,dsn ein
gleichberechtigtes Miteinander mit einer unter Uinden rollierenden Koordination (European Commissio
2003). Hieraus ergibt sich generell eine typischigAbenverteilung in der koordinierenden Institnfidie im
Prinzip von den Partnereinrichtungen in kleineremf tbernommen werden kann:

Ein herausragender Wissenschaftler eines bestimkuaescthungsbereichs wird als wissenschaftlicher
Koordinator benannt. Dieser Wissenschaftler habeahe ca. zwei Jahre dauernde Antragsphase koor-
diniert. Die Hochschule oder Forschungseinrichtunterschreibt den Vertrag und haftet damit juris-
tisch fur den Ablauf des Projekts.

Das Management wird durch professionelle Manager aétht-professorale Wissenschaftler mit ent-
sprechender Erfahrung im Wissenschaftsmanagemeréhgkeistet. Je nach Bedarf werden das finan-
zielle und allgemeine Management auf zwei Persandgeteilt.

Gesteuert wird das Netzwerk aber von dem alleinigatscheidungsgremium, dem Verwaltungsrat
(Governing Board), dem alle Teamleader (=herausidg&Vissenschaftler, fir die ihre Einrichtungen
unterschrieben haben) angehdren und die sich iibgCensortium Agreement” untereinander gebun-
den haben. Dem Consortium oder Verwaltungsrat gmbaiinzelne Task Forces zu, welche die prakti-
sche Kooperation gewahrleisten und in einem Exekathittee organisiert sind.

Innerhalb der koordinierten Forschungsarbeitereilert sich die Filhrungsaufgaben in LINEE z.B. auf
sogenannte Supervisor, die fur einzelne koordi@iEdrschungsthemenbereiche (Thematic Area) ver-
antwortlich zeichnen, unter denen wiederum denrsageten ,Arbeitspaktetleadern” eine Flihrungs-
aufgabe gegenlber Forschern und Doktoranden zuk¢nghtAbb.1).



Abbildung 1 Aufbau LINEE

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass in immekestiion professionellen Managern gefuhrten Dritimti
projekten ein Konfliktpotenzial im Hinblick auf dieu Gbernehmende Verantwortung auf der Hand libgt:
wissenschaftliche Koordination und Koordination $imne des Management aufgrund der erforderlichem-Ko
petenzen getrennt sind, hangt der Erfolg eineseRi®jsehr stark von der Gestaltung der Schnitstiltser
beiden Bereiche ab. Das daraus entstehende Kaufiéwzial ist enorm und reicht dann bis in die tsteeEbe-
ne, da Forschung in erster Linie in Abh&ngigkeiezkrationaler Ressourcenverteilung erfolgt.

Sehr deutlich wird dies im 6. FRP, wenn vor Abldas ersten Jahres die Planung des ,Joint Prograhaing-
ties", dem eigentlichen Kern der Forschungsvermegzunternommen werden muss und diese in erstee Lini
anhand finanzieller Vorgaben erfolgt. In vielen tBnittelprojekten wird denn auch moniert, dassre<Prrinzip
keine Freiheit der Forschung mehr gibt, auch wensiéh um nicht interessensgebundene Drittmittebifent-
lichen Hand handelt. Hinzu kommt gerade im EU-Kahtin Verwaltungsaufwand, in dem zuweilen mehtt Zei
auf die verwaltungskonforme Berichterstattung, deahinnovative Forschung verbracht wird.

Um aus diesem Konfliktdilemma herauszukommen, I@snsich im Folgenden, die eher wissenschaftlicimeh
eher Managementverantwortlichkeiten auf eine Syatiérhin abzuklopfen.

Dimensionen der Verantwortung in Drittmittel-Projek ten

Verantwortung in Drittmittelprojekten unterliegtr#chst den generellen Mechanismen, wie sie bei Hanas
in seinem Versuch einer Ethik fir die technologeseivilisation zu finden sind und die hier in digimensio-
nen aufgeteilt werden soll (vgl. Abb. 2). Nach Joms die Bedingung von Verantwortung kausale Maglt.

eine Person wird fur die Folgen ihrer Taten verantiich gehalten und gegebenenfalls haftbar gemadagt

dieser Verantwortungsbereich in der Vergangenbeigilt Verantwortung aber auch fir das, was diesdein

der Zukunft tun wird (Jonas 1984, S. 172ff.). Dre@epekt ist in Drittmittel-Projekten besonders batknd, da
die Projekte auf eine bestimmte Zeit angelegt simd jeder Mitarbeiter in seinem Forschungshandin,£kit

danach” fur sich selbst, aber auch fur die ausfidtednstitution in Betracht ziehen muss.

Eine weitere besondere Tragweite erhélt diese Be-Aferantwortung in den Exzellenznetzwerken deRdh-
menprogramms, da dort alle PartnerinstitutioneiclyeeVerantwortung tragen. Mit anderen Worten: Weim
Partner z.B. im finanziellen Management versagtssaeil alle anderen Partner dafiir mit die Verantwgrtu
tragen, d.h. z.B. fur eine Budgetverringerung (@DRDIS 2005).



Zeitliche Dimension:

Ex-Post-Verantwortung
Ex-Ante-Verantwortung

Legale Dimension:

Institutionelle Dimension:

Rollenverantwortlichkeit
Individuelle Verantwortung

Legale Verantwortung
Moralische Verantwortung

Alolung 2 Zentrale Dimensionen von Verantwortung

Damit kommen wir zu einer zweiten Dimension derddstheidung von Verantwortung nach Hans Lenk,rie i
Drittmittel-Projekten von Relevanz ist. Lenk hat dinterschiedlichen Verantwortungsarten im Hinblaakf
Instanzen, Folgen und Subjekt(e) der Verantwortamglysiert. Er unterscheidet dabei zwischen Ro#esvt-
wortlichkeit und (universal)moralischer Verantwortu (vgl. Lenk 1993). Die Rollenverantwortung, ddie
Verantwortung gegeniber Institutionen, erhalt iitlize befristeten Drittmittelprojekten gerade imrepaisch-
internationalen Kontext bei hoher Personalflukinattine geschmélerte Bedeutung. An ihrer Stattdiét Ver-
antwortung gegentber dem Projekt, das sozusagem diefristeten institutionalisierten Kontext biefel.
Abb. 2).

In Konkurrenz steht diese Verantwortung nach Lenkdar moralischen Verantwortlichkeit jedes Einzin
wobei letztere oftmals durch erstere tiberformt widakser Ubergriff des Systems Institution auf disenswelt
ist u. a. das Ergebnis einer Verrechtlichung unseebenswelten, wodurch der eigene Wirklichkeitslipzer-
loren geht (vgl. hierzu Kolonialisierung der Lebemr#t nach Habermas 1981). Auch hier tragen Exzefletz-
werke ein enormes Konfliktpotenzial, da diese imn®ider Subsidiaritat organisiert sind. So geltén fiir die
Rechnungsfiihrung nationale Regularien, sofernuliegéliischen nicht verletzt werden (vgl. CORDIS 20&n
konkretes Beispiel fur den Konflikt zwischen instibneller und moralischer Verantwortung aus denmtxgt
europaischer Drittmittelforschung:

Universitaten, die nach dem Teilkostenmodell adweitdirfen keine Forscher fir ihre Forschungsleggtn

bezahlen, die an der entsprechenden Institutiom ¥ollanstallung haben. Unter dem Regime des Vetkw-

modells ist es hingegen nur eine Frage der Neugasgavon Vertrdgen, um Forscher fur ihre Forscluleig-

tung zu honorieren. In vielen der neuen Mitgliedtga taucht nun der Konflikt auf, dass ForschereanfZu-

satzgehalt durch Drittmittelprojekte angewieserdsihre Universitdten aber zumeist nach dem Teltkuso-

dell arbeiten. Finanzmanager auf Konsortiumsebehers sich daher immer wieder in der prekdren Situat
bei der Prifung der Ausgabenkategorien der Paftedigibility) auf die Einhaltung dieser institudhellen

Regeln zu achten, obgleich aus moralischen Gru(idetwendigkeit mehrerer Arbeitsstellen im Univedissbe-
reich fur den Lebensunterhalt) diese Regelung geiradsteuropéischen Landern absurd ist.

Am Ende zeigt das Beispiel die Gefahr, dass dezdhiie glaubt, die Institution sei letztlich fir di@ndlungen
verantwortlich oder dass es so etwas wie eine kbl Verantwortung gébe, wodurch er/sie also rine g eil-

verantwortung zu tragen héatte (vgl. Capurro 1988&rdings befinden sich Forscher und Mitarbeiter ddmi-

nistration eines Drittmittelprojekts in unterscHiellen Verantwortungspositionen, was uns zu eimigted Un-
terscheidungsdimension der Verantwortung fuhrtallefuristische versus moralische Verantwortund. (#&b.

2).
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Einer Person werden nicht nur in Drittmittelprogakt dort aber noch starker als bei unbefristetetiest unter
einem Ziel- und Zeithorizont bestimmte Aufgaben wlid dazugehtrigen Kompetenzen zugewiesen. Bei der
Ausfiihrung und bei Fehlern muss diese Person &iFdigen einstehen, d.h. juristisch gesehen winciMevor-

tung als die Pflicht einer Person verstanden, lite Entscheidungen und Handlungen Rechenschaftegjeru

Im obengenannten Fall wiirde der Finanzmanageribei &ehlentscheidung die juristischen Folgen agen
haben, wobei der wissenschaftliche Koordinator ameEdie Gesamtverantwortung triige. Zur Rechenschaft
wirde allerdings der Finanzmanager gezogen, da |biagst und Ergebnisverantwortung von ihm auf den Ge
samtkoordinator Ubertragen wurden. HinsichtlicmseiRechenschaftspflicht der wahrgenommenen Fibkrung
aufgabe stiinde der Koordinator und dann letztlehesfur ihn unterschreibende Hochschule aber witen

der Verantwortung.

Sehr viel starker kommt die moralische Verantwogtinrei den Wissenschaftlern zum Tragen, da sie eor d
legalen Verantwortung sozusagen durch das Projeldganent ,geschitzt* sind (vgl. generell zur Venant
tung in der Wissenschaft, Greif 1998). Allerdingsh$ diese wiederum in grof3er Konkurrenz zur ingtihel-
len, womit sich der Kreis der drei Dimensionen &bl (vgl. Abb. 2) und was ich an einem fir Exzelieetz-
werke im 6. FRP typischen Beispiel aufzeigen mdchte

Um das zentrale Ziele der Forschungsvernetzungreicken, missen in intensiven Kommunikationsprezes
gemeinsame Forschungsvorhaben durchgefiihrt wevewsrei die Vernetzung und nicht das Forschungsvorha-
ben im Mittelpunkt steht. Hier stol3en generell imternationalen Projekten jedoch Kommunikationskeltu
aufeinander, die ungleicher nicht sein kénnten aft@du einem Kommunikationszusammenbruch fithreniond
Bereich der Geisteswissenschaften besteht keinr&otes Verstindnis Uber das, was Geisteswissetesghaf
(,Humanities") sind oder tun sollten (European Coission 2007, S. 8). In Exzellenznetzwerken besadietr
die kollektive Verantwortung gegeniber dem Geldgebe dass eine fatale Situation entsteht: Moralisdr-
den Forscher Partner z.B. aus osteuropaischen témgene in die Gepflogenheiten der westlichen Wfiss
schaftsgemeinschaft einweisen, was aber aufgruncemigen Zeit - und Zielvorgaben nicht méglich Bie
Folge ist, dass aus der institutionellen Verantuwmgtheraus, Partner eliminiert werden misstenyatantwor-
tungsbewussten Kollegialitatsgriinden dies jedocarbfeibt.

Bisher ist deutlich geworden, dass gerade in Ditititprojekten die verschiedenen Handlungs- undaviewor-
tungstypi sehr stark miteinander verknipft sind andleich konfligieren (vgl. Abb. 2). Die Fragegdiich zu-
nachst aus einer (unternehmens-) ethischen Penspedtellt ist diejenige, inwieweit die verschiedeHand-
lungstypi im Hinblick auf ein ,moralisches Orgartisaslernen” in Einklang gebracht werden kénnenl.(vg
hierzu Geil3ler 1997). Im Fokus der Verantwortunglevowir uns aber im Folgenden der Frage zuwenden,
woher dieses Konfliktpotenzial in erster Linie rili¢arin Dollhausen (2007, S. 33) formuliert hidass mit der
Zunahme der teilweise erzwungenen Drittmitteleirmsegen , [...] das ,Eigenleben® der Einrichtungenges
samt unruhiger wird." Begriinden lasst sich diea.unit der standigen Uberforderung von Mitarbeiteta ih-
nen meist nur befristete Vertrage angeboten wekdenen, ohne jedoch entsprechende Personalentwigddu
maflnahmen ins Leben zu rufen, um die gefordertangétenzen zu entwickeln. Welche individuellen Peebl
me daraus entstehen, soll im Folgenden geschildaden.

Passivitdt als typisches Fehlverhalten aufgrund volRerantwortungsiiberlast

Da das 6. Rahmenprogramm insbesondere dazu dietielkudturelle Fragmentierungen in der europdaische
Forschung abzubauen, kommt hier die interkulturlistauschebene fur den Projektablauf erschwerérmh
Wie zuvor angedeutet, bestehen romanische, geramisingelsachsische und slawische Forschungsiradit
nen, die kulturell begriindet und zumeist politistierformt wurden. Obgleich die EU fiir das Managemads.
das ,Sharing of managerial expertise and good jpesttdurch Workshops, virtuelle Arbeitsplattformienden
sogenannten ,performance indicators” einfordert ginth ein der EU nachgelagertes Netzwerk von Tmgi
firmen etabliert hat, kommt es gerade im ManagerBemneich, aber auch bei den fur Einzelprojekte nevart-
lichen Forschern zu permanenten Uberforderungen.
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Ein gangiges Muster, das in Drittmittelprojektenbmobachten ist, ist dasjenige der Passivitatydierschiedli-
che Formen hat (vgl. Guhrs/Nowak 2002). Die offelsdichste Form ist das Nichtstun angesichts ebeste-
henden Problems oder einer zu I6senden Aufgabe Abdl. 3). Diese Form taucht dann besonders auinves

auf bestimmte Meilensteine im Projekt zugeht. Daund die Energie zur Vermeidung von Aktivitat arktezur

Problemlésung eingesetzt. Dies kann dazu fihress éme Projektgruppe oder gar das gesamte Projekt
ckiert werden. Wéahrend dieser Blockade findet &imsner Kampf statt, wer die ungeklarte Situationlany-

sten aushalten kann. Die passivste Person erméaitt in der Regel, dass andere Verantwortung Ubsree,

was die heimliche Absicht allen passiven Verhalishs

Passivitat

Uberanpassung

Agitation

Abbildung 3 Dimensionen der Passivitat

Projekte in 6. Rahmenprogrammen unterliegen einismden sinnentleerten Reporting, das durch diez&fe-
nung einer Jahres- und 18monatigen ,Joint Programoi®ity-Planung” nochmals verkompliziert wird. Da
Informationen zu diesen Reports wie z.B. Forschpagire oder ,Person-Month-Abrechnungen” einzein ei
gesammelt werden mussen, ergibt sich bei 20 und mihnationalen Partnern ein riesiger AufwandnkKieti-
sieren wir dies an einem Beispiel:

Forscher und Verwaltungsmitarbeiter im 6.FRP musigea Arbeitszeit minutids in sogenannten ,Person
month* bestimmten Projekttatigkeiten zuordnen. DjBerson month“, die eine eigenstandige EU-
Verrechnungsgrol3e sind und in der Regel in Arbieitgien fir die Arbeitsvertrage wieder umgerechreiden
mussen, werden von der koordinierenden Einrichtgelgiindelt, was ohne entsprechende Software ab einer
bestimmten ProjektgrofRe unmdglich ist. Finanzmanagégssen damit auf Finanzsoftware zurtckgreifemn, di
von Drittfirmen entwickelt werden und nach Anerkang durch die EU-Evaluatoren eine Art ,Absolution”
erhalten (vgl. z.B. www.hyperion.com). Viel eklatanist jedoch, dass Forscher in dem Verantwortdiieys-

ma stehen, einer auflerst blrokratischen Arbeitstzisung auf Kosten ihrer wissenschaftlichen Kridat
Genlge zu leisten. Moralisch steht jeder von ilvender Frage, ob er in der Dokumentation nun ehrtider
unehrlich ist bzw. seine Rollen- Uiber die Indivithgmantwortlichkeit stellt.

Eine zweite Form der Passivitat ist die Uberanpagshei der aus Sicht der betreffenden Person letinenige
und fur sie passende Problemldsung stattfindet @gihrs/Nowak 2002). Projektmitarbeiter zeigen haar
hohes Mal} an vorauseilendem Gehorsam, was vonrdiemean oftmals als hilfreich und pflegeleicht areden
wird. Allerdings Ubernehmen diese Personen keineaMeortung fiir ihr Handeln und dessen Folgen. Die
Uberanpassung kann auch in die dritte Form dermatkévitat fihren, in der zielloses, ungerichtetesl ruhe-
loses Tun im Mittelpunkt stehen. Damit kommen Peol# zwar zunachst vom Tisch, werden aber nur dchein
gelost.

Eine letzte und eher unangenehme Form der Passstidiejenige der Agitation. Dabei werden zwahneiabar
Beitrage zur Problemldsung erbracht, sind aberetciglvllig ungeeignet, um zu einer echten Losueigiira-
gen. Ein typisches Argumentationsmuster bei dethRexigung von Agitation ist es, Dinge hinauszisblen
mit Gedanken: ,Bevor ich dieses Problem erfolgreaestipacken kann, muss ich zuerst noch ..." Agitatsin
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mehr auf Energieabfuhr als auf Problemlésung g@icKlares Denken fehlt, die Person erlebt sishvatwirrt,
und hofft, dass das Problem sich 16st, indem giendetwas macht. So werden unzahlige Mails an Rrojer-
beiter geschrieben, in denen artikuliert wird, dassmmer noch nicht so ist, wie man eigentlichraitten will
und kann.

Gerade diese Form der Agitation stellt sich in BPFProjekten haufiger ein, da physische Treffen saiten
stattfinden und die Nachteile der sozialen Unvedauheit in der virtuellen Kommunikation (vgl. Wel2605)

zu einem ,Verantwortungsaufschub” fihren kénnerst&mlicher ist um so mehr, dass diese Problendgtik
mangelnden Bereitschaft der Verantwortungsibernahofgrund des Instrumentariums virtuelle Forschungs
netzwerke nicht explizit in diesen Programmen ailigetfwird. Und hier zeigt sich, dass Projektmitatdreauf
wissenschatftlicher wie Managementebene einfachhddiese Virtualitdt tberfordert sind, ohne dassselie
Uberforderung mit SchulungsmaRnahmen begegnet wird.

Meine generelle These ist hierbei, dass in Dritatprojekten die Ursachen fiir diese Uberforderutig, zu
Uberverantwortung, aber auch Verantwortungsaufsdiaia -ablehnung fiihren konnen, zu einem GroRtdil a
die Nichtbeachtung selbstbestimmter Lernprozesseaufi die mangelnde Verzahnung wissenschafts- umd m
nagementorientierter Lernprozessen innerhalb diBsejekte zurlickzufiihren ist. Dies flhrt uns zurnztén
Abschnitt ber den padagogischen Ort der Verantwgrfir Lernprozesse in Drittmittelprojekten.

Der pddagoqgische Ort der Verantwortung fur Lernprozesse in Drittmittelprojekten des
FRP

Padagogische Orte der Verantwortung in Drittmittejgkten des FRP zu finden, ist grundsatzlich emngeri-
ges Unterfangen, da Padagogik dort nicht auftandét eher als Zubringerwissenschaft gesehen wird:

,DG Research should take note of new research psafsooriginating from the field of education to thetent
that these are relevant to the Lisbon Agenda“ (fp@@n Commission 2007, S. 10).

Zu vermuten ist, dass die Expertengruppe ebensdi@iBuropéische Kommission ein Verstandnis vonefish
prozessen weniger als gemeinsame Lernorte der@redsder reinen Nutzenoptimierung haben, an demsn-L
notwendigkeiten innerhalb des Projekts weniger imttelpunkt stehen. Geiller (1997) allerdings begdsdirdie
Notwendigkeit von Lernen in Arbeitsprozessen imsai Ansatz des moralischen OrganisationslerneArals
wort auf das lern- und bildungstheoretische Defilst Wirtschafts- und Unternehmensethik. Diesesizidef
existiert auch in den Rahmenprogrammen der EU eitzdith in dem wertfreien und zweckorientiertek&im-
tnisinteresse 6konomischer Theorien begriindeteines Annaherung an eine Bildungstheorie des Walter
dungsmarktes argumentiert er weiter, dass beimdreson Gemeinschaften in 6konomischen Kontexten die
Lernprozesse der 6konomischen Praxis durch systmhaifibergeordnete Selbsterziehungsprozesse verbess
werden kodnnen (Geil3ler 1999a, S. 76f.). Er folgerter Entwicklung dieser Theorie, dass Marktakéiten
Lernprozesse des 6konomischen Systems sind.

Geisteswissenschaftliche (Drittmittel)Projekte ftiokieren m. E. in dieser Geildler'schen Logik, darren als
Produkt der Weiterbildung vergleichbar mit den teswissenschaftlichen Ergebnissen oder Erkenntnisse
Drittmittelprojekten ist. Legitim erscheint es inedem Zusammenhang auch von einem Drittmittelmaukt
sprechen, der als solcher eine immer grof3er weedBedeutung fir die Forschung erhalt (vgl. Kriickeaidt
2007). Das Produkt der Weiterbildung dient in degil&r'schen Ansatz nicht nur zur VerbesserungHterd-
lungsfahigkeit durch Lernen, sondern auch auf Utiggmg und Verbesserung der Lernfahigkeit durctb&et-
ziehungslernen (Geil3ler 1999, 98f.).
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Dieses Lernen in Drittmittelprojekten ist mithintn@ndig, da es in letzter Konsequenz befahigt, melfenbezogene und mo-
ralische Verantwortung zu Glbernehmen. Eine padagbgiVerantwortung fir Lernprozesse liegt alsotnich bei jedem Ein-
zelnen, sondern in der Gemeinschaft aller am Prtadiesk Drittmittelprojekts beteiligten Arbeitsplatze

Arbeitsplatze in Drittmittelprojekten sind von Folhern, Managern und den Forschungszielen gepi@gdass ich in Anlehnung
an Geisslers Produkte-Kunden-Lieferanten-Netzw&iRler 1995, S. 170ff.; 1999a,) von einem Prodiéddescher-Manager-
Drittmittelgeber-Netzwerk sprechen mdchte, wobai Aebeitsplatz als padagogische Dienstleistung da® Zusammenspiel
zwischen Forschung und Management zu versteheDisses Zusammenspiel wird durch die selbst- usdth@ibestimmten
Arbeitsplatzmerkmale bestimmt, die in Drittmittedpekten aufgrund ihrer zeitlichen Beschranktheit dgleichzeitig hoher und
innovativer Outputorientierung standig im FlussdsiWlit anderen Worten: Um sich den immer wandelnderausforderungen
in Drittmittelprojekten anzupassen oder diese gaamtizipieren, missen Forscher und Manager stdhckgKompetenzen an-
passen, wobei der Grad der Fremdbestimmtheit ineteten Jahren durchaus gestiegen ist. Der Agidatisan sich wird dann
zu einem padagogischen Produkt, da seine Merkntealk durch Lernprozesse der Forscher und Managabhéngigkeit von
Drittmittelgebern fir die Zielerreichung eines v@aschaftlichen Produkts bestimmt sind. Dies vetiditzugleich, dass Per-
sonal in diesen Projekten aufgrund der hohen Psoriemtierung nicht leicht zu ersetzen ist und diess Forschungsergebnis
stark von dem genannten Zusammenspiel der Lernggeaenter mal3geblicher Einflussnahme der Bedingudgs Drittmittel-
gebers abhangt (vgl. Abb. 4).

,
D6

Ort der
padagogischen ] A
Verantwortung D

Abbildung 4 Ort der padagogischen Verantwortung

Padagogische Orte der Verantwortung fir Lernprazdisgen dann einerseits in den spezifischen felobhi Bereichen, aber
auch in der gegenseitigen Verantwortung fir dendiowder geforderten Kompetenzen und dies bedewistlzen Forschung
und Management. lllustrieren wir diesen GedankenBamispiel der oben genannten ,Joint-Programme Agtilanung” in
Projekten des FRP:

Die zweite und die darauffolgenden Phasen nachetstan Jahr eines 6. FRP-Projekts zu planen hé@mgtaz von den finan-
ziellen Projektressourcen, von den Kostenmodelarbéteiligten Einrichtungen und von der ,eligityitider zu beantragenden
Kosten ab. Ein Finanzprojektmanager, der ohne fiitteds Interesse und Kompetenzen ist, kann eifghed?lanung nur aus
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rein technokratisch-burokratischer Sicht begleited wird sehr schnell mit seiner Rollenverantwohtkeit in Konflikt mit den
Forschern geraten. Der Koordination oder den Sigaen nachgelagerte Ebenen kénnen beide Kompetegizhe ohne ent-
sprechende Fortbildung Gberhaupt nicht einbringen.

Interessanterweise unterhélt die EU ein weites Bpekan Weiterbildungsangeboten fir den Manageneeeitth, ohne jedoch
nachhaltig auf diese notwendige Verzahnung undifmsting mit den Wissenschaftlern einzugehen, wasrigekehrter Weise
genauso gilt. Dies nahrt den Verdacht, dass Dtigtfdrschung nicht nur starker den Interessenggdigebenden Einrichtun-
gen dient, sondern vom Management zum Zwecke dgtutionenabhangigen Zielerreichung eingesetzd wiier lauft also die
padagogische Verantwortung fur Lernprozesse wiedebefahr, einer reinen zweckorientierten Logik antefen zu werden.
Zu illustrieren ist dies an den mannigfaltigen fatlem Verantwortungsebenen in Projekten des 6. FRP:

Wenn Forscher oder Mitarbeiter der Verwaltung antbilalungen teilnehmen wollen, so muss zunéchst,gigbility* dieser
Kosten gepruft werden. Losgeldst vom nachgewies&ien einer solchen Fortbildung fur Mitarbeiter uRtbjekt kann die
Fortbildung trotz Gutheil3ung der wissenschaftlictkordination von einem Buchhalter abgesagt werdwegi| die Kosten
entweder nicht ,eligible* oder sie nicht durch degtionale Buchhaltungssystem abbildbar sind. Miesien Worten: Bei der
Frage nach einer Fortbildung riickt unter diesen tdnden weniger die Sinnhaftigkeit des Inhalts &sfarmale Abrechenbar-
keit in den Mittelpunkt, weil Mitarbeiter der Firawrerwaltung in ihrer rollenspezifischen Verantwoguzu den heimlichen
Entscheidern nicht nur fiir Lernprozesse, sondesmggaamte Projekt werden. Ein haufiges Argumentrdgitutionen ist auch,
dass kein Geld in Mitarbeiter investiert wird, dier fir eine aulRerst begrenzte Zeit an der Eiruigdpiarbeiten.

Dennoch ist den Rahmenprogrammen eine gewisselfigasifir eine didaktische Orientierung nicht asprechen. So sind
didaktische Orte der Verantwortung ganz sicheren ¥anagementfelder zu sehen, fur die wie oben lerivéntsprechende
Trainings eingefordert werden. Eine Empfehlung detpert Group on Humanities* durfte aber auch fig dbrigen Hand-
lungsebenen dieser Projekte entsprechende Ausvgekuhaben:

~consideration should be given to the creation @portunities designed to train young researchergsafaborative, policy-
oriented research in international contexts" (Eusgm Commission 2007, S. 10).

Sicherlich zeigen sich hier Ansatze einer Verantwaog gegeniber den Handlungsebenen InstitutionGeskllschaft, wenn
eine politikorientierte Forschung im Fokus steleeth Legitimation sozusagen durch den gesellsattadtt Nutzen gegeben ist.
Doch der didaktische Ort der Verantwortung an depefisplatzen selbst, an denen der Prozess desnsidsaftlichen Erkenn-
tnisgewinnes stattfindet und an denen der Raursdilnstreferentielle Lernprozesse fur das GelinganPiojekte so bedeutend
ist, bleibt auf3en vor.

Wo ist dann der padagogische Ort der Verantwortordiesen Projekten? Fir die moralische Verantwatbleibt der einzelne
Forscher und Manager wohl allein, fir die zweckatigate Erflllung des Forschungsziels jedoch werBiehund die formal
Projektverantwortlichkeiten dann fur qualifikati@mgntierte Lernprozesse sorgen.

Ausblick

Die Gratwanderung zwischen Rollen- und Individuedwewortlichkeit in Drittmittelprojekten wachst gébermalRen mit der
Zunahme der Komplexitéat der Projekte. Kann man siotblof3es Nebeneinander der beiden Bereiche kaigtan, so stellt sich
gleichermalien die Frage, inwieweit die moraliscleeavitwortung einer erkenntnisgeleiteten Forschustglealen oder Rol-
lenverantwortlichkeit einer institutionenbezogert@rschung untergeordnet werden darf und muss. &eli@dmuliert hier im
Rahmen seines ,Moralischen Organisationslernersss dder methodologische Ausgangspunkt einer trégga Wirtschafts-,
Unternehmens- und Managementethik [...] deshalb eliesgeflexive Vergewisserung eines Subjekts seinsg], das danach
fragt, wie es sich moralisch verhalten soll ... (G&i997, S. 198).

Als Hans Jonas vor mehr als 40 Jahren zu einermmu¥emsiner Ethik in der technologischen Zivilisateshrieb, da hatte er eher
visionar die technologische Entwicklung im Fokugute zeigt sich jedoch, dass diese wissenschaftheitwicklung sehr stark
durch ihre Rahmenbedingungen determiniert ist. D&¥d@nn das Mischen tierischen mit menschlichen Erbgn England im
Gegensatz zu Deutschland erlaubt ist (vgl. Reidd7R@der wenn geisteswissenschaftliche Projekté.iffRP einer naturwis-
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senschatftlichen Logik unterworfen werden, dann lgiet dies auch durch die massive Aufwertung deteBieung des an wirt-
schaftlichen Prozessen orientierten Managements.

Hier bedarf es einer ,neuen“ Forschungs- und Mamegeethik, die Zweckrationalitdt mit Verstandiguogsntierung bei
Unabhéangigkeit von geldgebenden Institutionen imki&ing bringt. Dies erscheint besonders wichtigiimer Zeit, in der Dritt-
mittel immer mehr stéandige Finanzierungen von tastinen ersetzen (vgl. Witthaus 2007). Konseqgextacht, bedeutete dies,
die moralische Uber die Rollenverantwortlichkeit gtellen, was unter dem Primat der (monetédren) Kerentierung von
Drittmittelprojekten und der Ausdiinnung freier Galagenforschung eher schwierig erscheint. Dabedwi@ine optimale Ver-
zahnung von Forschung und Management ungeheureZtalefreisetzen, die intensive Lernprozesse el@eijls anderen Seite
zur Bedingung hatte.
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Erwin Miedtke, Stadtbibliothek Bremen
Anna Langfus (1920-1966) - eine europaische Autorin

Von Anna Langfus liegen in deutscher Ubersetzungdie zwei Biicher ,Salz und Schwefekind ,Gepéck aus Sarfd“vor.
Beide Romane sind im Original in franzdsischer Speaverfasst von einer in Polen geborenen Autardisgher Herkunft.
Allein diese wenigen Informationen machen neugiati§die Autorin, die 1962 mit dem Prix Goncoursgezeichnet wurde.

Thomas Mann sagte in einer Radiosendung im deyisatiigen Rundfunk in Prag am 21. 1.1935: ,Es istAufgabe derer,
die an die Notwendigkeit eines eintréachtigen Eusogi@uben... eine Beriuihrung der Kulturspharen heuwfidizen und damit
auf eine zwar leise, aber keineswegs unwirksame&\tie Annaherung der Volker...zu férdern.”

Und es sind gerade die Schriftsteller, die unsilagf so einmalige Weise, diese Annaherung aufaligle Art und Weise er-
moglichen. Das Leben und Werk der polnisch-frarsgdgn Schriftstellerin Anna Langfus fordert geradeine Betrachtungs-
weise unter multinationalen Fragestellungen herfu$olen geboren, judischer Herkunft, von deutacNationalsozialisten
verfolgt und gefoltert und in Frankreich mit demchéten Literaturpreis ausgezeichnet ist sie ineffieSinne eine européische
Schriftstellerin. Der Blick auf ihr Werk und Lebencht unweigerlich auf aktuelle Fragestellungenwimten und fokussiert in
ihrer Person alle 3 Lander sowohl im historischés wm aktuellen politischen Kontext als auch im Uang mit den nicht un-
problematischen Erinnerungskulturen und dem jegeiliVerhéltnis zu den judischen Uberlebenden.

Anna Langfus wurde am 2.1.1920 als Hanka Reginar8ikiel in einer sog. assimilierten judischemfi# im polnischen

Lublin geboren. Der Vater war Offizier in der paahen Garnison in Lublin. Lublin liegt im heutig@stpolen und war eine
vom judischen Leben und der judischen Kultur gefgr&jadt; fast ein Drittel der 400.000 Einwohneiar yiidischer Herkunft.
Anna besuchte das Gymnasium und verdffentlichteitserm Alter von finfzehn Jahren mehrere Erzahum polnischen

literarischen Zeitschriften. 1937 heiratet sie sitbzehn Jahren den 19jahrigen Jakob Reis, deeines wohlhabenden judi-
schen Lubliner Textilfabrikantenfamilie stammte.sDange Ehepaar geht noch im gleichen Jahr nagfidBeén die Polytechni-
sche Hochschule in Verviers, wo Jakob ein StudilsnTaxtilingenieur absolviert. Anna studierte Mattaik. Verviers war

damals weltweit bekannt als Zentrum des Wollhandels$ der Textilindustrie. Ein Studium in Polen veait 1936 durch die
Aufhebung des jahrhundertealten Minderheitensciutize Juden und andere ethnische Gruppen sowidesrhrankung der
Zulassung fur Juden zu den Universitaten zudenesiehschwert. Es ist auch belegt, dass es ab Emd80@r systematisch
koérperliche Misshandlungen an jiidischen Schiileth$tudenten Jahre géb!

Bei Kriegsausbruch 1939 befinden sich Anna undEinemann in den Ferien in Lublin. Durch den deutsdiieerfall auf Polen

sind beide gezwungen, in Polen zu bleiben und sirter Folge - wie die judische Bevélkerung insgesaverfolgungen und

Demitigungen aller Art durch die deutschen Besatzegesetzt. Beide Familien werden ins Ghetto diepbrAnna und ihr

Mann versuchen, von dort zu fliehen. Die Fluchtesient und beide werden gefangen genommen, alschgsSpione verdach-
tigt und gefoltert. Jakob Reis wird ebenso wie iBhern ermordet. Anna war It. Aussage ihrer TocMaria' Augenzeugin der

Erschielung ihres Mannes. In ,Salz und Schwefelddt sich eine entsprechende Passage. Maria Lahgfumusdriicklich den
hohen autobiographischen Gehalt des Romans béstatig

Anna kann fliehen und schlief3t sich als vermeihdimicht-jidische Polin einer Widerstandsgruppeuad muss selbst dort
einen tief verwurzelten Antisemitismus erfahrere @ird verraten und ins Gefangnis von Pfogkbracht. Nach der Befreiung
Polens scheitert ihr Versuch, nach Lublin zurtcletuwkn. Sie findet dort keinen Platz mehr und eint&eben ist fur sie nur
aullerhalb Polens mdglich. Ein Mensch, der alleslean Tod verloren hat, wartet vergebens auf demeigdod. ,Salz und
Schwefel* endet mit dem Satz: ,Und ich sage missdeiner von diesen unzahligen Tagen, die ich madeben haben werde,
da oben bereits anbrechen muss.*

! Langfus, Anna: Salz und Schwefel. Aus dem Framszbsin (ibertragen von Martha Johanna Hofmann. Miné&ranach 1964 .

2 Langfus, Anna: Gepéack aus Sand. Aus dem Fran#isisibertragen Yvonne Meier-Haas. Miinchen: Pip8419

3 Molter, Hugo: ,Die Christen und der Holocaust*.Rifunkrede vom 8.4.2001 auf UKW Bayern 2. http:/fwifg-
muenchen.de/br080401.htm

4 Aus dem Telefongesprach am 4.8.2005 mit Gustawe Paris.

5 P ock (deutsch Plotzk, Plozk, 1939-41: Plock,1198: Schrottersburg) ist eine Stadt in Polen inWeiwodschaft Masowien etwa 100 km nordwestlich vo
Warschau an der Weichsel

6 Anna Langfus: Salz und Schwefel*, S. 406.
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1947 geht Anna Reis, die als einzige ihrer Faniiberlebt hat, nach Frankreich, wo noch ein alts'mandtef der Familie

gelebt haben soll. Sie arbeitet zunachst in eineais@ihaus; spater findet sie eine Anstellung alth&faatiklehrerin in Rueil-
Malmaison. Sie heiratet ein zweites Mal und nimmh dNamen ihres Mannes, Aron Langfus, an, den séMarschau kennt.
1948 bekommt das Ehepaar eine Tochter. Von Marigius war zu erfahren, dass ihre Eltern nur noafzekZeit Polnisch
miteinan(%er gesprochen hatten und dann fur immanZésisch. Die polnische Sprache sei fir Anna Lagfi einem Greul
gewordefi.

Die Familie lebt bescheiden in einer Genossensslafinung in dem Pariser Vorort Ville de Sarcelkesna Langfus engagiert
sich im Pariser kulturellen Leben und nimmt an A&tivitaten verschiedener judischer Institutioneil.tSie gehort speziell zur
Gruppe "Franzdsisches Judentum”, mit der sie aach tsrael fahrt und u. a. das Mémorial der Depiom von Yad Vashem
in Jerusalem besucht.

Anna Langfus beginnt zu schreiben - auf FranzésiNelch Aussage ihrer Tochter hat sie sich als alenPvertriebene gefihlt
hat und konnte erst in einer anderen Sprache alRalaischen ihr literarisches Werk schaffen. Bistwem friihen Tod entste-
hen drei Romane sowie mindestens zwei TheaterstilckteHorspiele. Als eine der ersten jidischen vigtieh Uberlebenden
beginnt sie ihre literarische Arbeit Uber die selrdittenen Erfahrungen der Verfolgung, der Ermungl ihrer Familie und ihres
einsamen Uberlebens als ,Nicht-Untergegangenifer ist anzumerken, dass es bis in die 1980kreJaberhaupt nur sehr
wenige Publikationen von Frauen zum Thema gab.

1956 erfolgt unter der Regie von Sascha Pitoéff mdatre d'Aujourd’hui (Alliance Francaise) die Allffung ihres ersten, 1952
ebenfalls in franzésischer Sprache verfassten €hstétks ,Les Lepreux” (zu Deutsddie Leprdsen)Sie thematisiert darin u.
a. die Verhaftungen und die Morde an polnischereduoh Jahre 1941. Das Stiick wird 10mal gezeigt, jédoch durch. Anna
Langfus dazu in einem Interview in ,Conférence Wjz/1963,: "La réalité a droit au mauvais godtfiion, non° (dt.: Die
Wirklichkeit hat das Recht auf schlechten GeschmdigkFiktion nicht").

1963 wird im Théétre de Poche in Brissel das Staohkos ou les fausses espérances” (dt.: Amos odefatiche Hoffnungen)
aufgefuhrt.Zusatzlich arbeitet Anna Langfus bei der Zeitungiche als Theaterkritikerin und schreibt an ihrensten Roman,
den sie 1960 bei Gallimard unter dem Titel ,Sald Bcthwefel* veroffentlicht. Es ist einer der erstrtobiographischen Ro-
mane uber die Shoah, der in Frankreich verotffdrttheurde und es ist auch das erste Werk einer Eialzu den sogenannten
Schriftstellern "der Generation von Auschwitz" geh&ur diesen Roman wird sie 1961 mit dem bedelgerausanner Litera-
turpreis Prix Charles Veilldh ausgezeichnet

Als erste Schriftstellerin wahlt sie fur diesenfStten Roman als Form und findet so auch einen @ésgAushaltens des selbst-
erlebten Grauens. Alle Sprache zuvor hatte fujeslen Sinn fiir das Erlebte verloren. Die ErzahléminSalz und Schwefel*
spricht in der ersten Person von Erlebnissen ufahErmgen, die teilweise denjenigen der Autorirrsethe kommen. Die Rea-
litat selbst, so die Autorin in einem Interviewapentierte sich in einer solchen Monstrositat, dissBeschriebene wie eine
Erfindung klingt. Und sie verstof3t gegen ein Tada,beschaftigt sich auch mit den Tatern. Sie ergieh und ihren Lesern in
der der Beziehung zwischen Opfer und Tater nicatRiarstellung aller Formen menschlicher Begegnumgschen beiden:
Tod, Rache, aber auch Hoffnung und Liebe.

Nach ,Salz und Schwefel” schreibt sie weiter undhéwnach eigenem Bekunden einen Stoff, der niclitshnem eigenen Erle-
ben zu tun hat. Sie versucht eine Liebesgeschiabts, beim Schreiben merkt sie, dass sie auchhrieigenes Erleben wiede-
rum als Subtext, als Grundton einarbeiten mussnfigs auch in ,Gepéack aus Sand“ davon erzahlenew/disr das Weiterle-
ben bedeutet, dieses Grauen uberlebt zu haben. lLlangfus hat ihr Werk immer als Notwendigkeit dehriftlichen Zeugen-
aussage und als persoénliche Aufgabe, als innereang@wgesehen, Uber den Genozid zu schreiben urdidogs ihre Enttau-
schung, zu erleben, dass sie damit auch der frischién Offentlichkeit l4stig war. Anna Langfus frajwie kann man mit
menschlichen Worten eine Wirklichkeit erwahnen, ghe nicht dem Menschen entsprechend ist?* Undrsieortet selbst ,Es
bedarf der Stille, viel Stille zwischen den Wértedgamit man die Schreie der Opfer hé#®.*Hier spricht die Autorin tber das
eigentlich Unaussprechliche der Leiden der Opfet fimdet zugleich den einzigen Weg der Darstelluwtenn dieses Unauss-
prechliche der Leiden ist eben unaussprechlictiém von ihr Geschriebenen enthalten ,in der Stilischen den Woartern....",

"In ihrem 2. Roman ,Les bagages de sable* triftjdinge Heldin gleich zu Anfang auf den Bruder shvters, der in Paris (iber-)lebte und der dasitvon
erlebte Grauen nicht teilen kann.

8 Aus dem Telefongesprach am 4.8.2005 mit GustawemGdParis.

® Zitiert nach Primo Levi.

10 Zitiert nach Ellen S. Fine: "Le témoin comme rowian Anna Langfus et le probléme de la distanbe.Pardés 3/1993, S. 96

" preistrager war u.a. auch Alfred Andersch.

2 Anna Langfus zitiert nach ,Femme de lettres, temuts la Shoah* vgl. http://iwww.up.univ-mrs.fr/ortalibitton/pages/notice/langfus.htm.
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die daflr die einzige Moglichkeit bietet. Flr diessveiten Roman ,Les bagages de saldenalt sie 1962 den hdchsten franzo-
sischen Literaturpreis, den Prix Goncourt. Als t@dfrau Uberhaupt und als erste Polin.

Aus ihrem Vorwort zu einem Buch von Raph Feigelddasst sich Anna Langfus* Hauptmotiv zum Schreilagteiten: "Im
Gedenken derer, die gelebt und gelitten habencleets er sich, das Echo derjenigen zu verstarkienuims noch aus diesem
Aufruhr von Millionen gemarterten, zermahlenen,titabegrabenen oder eingeéscherten Kérpern errgicheln einem ande-
ren Zusammenhang &aul3ert sie ,Es gab viele Jahdenian ich darlber nicht sprechen konnte. Dann ithbt..das Salz" ge-
schrieben. Aber selbst heute (also 1960, Anm. df.Vsind das Fakten, die der (franzésischen Oligrieit, Anm. d. Verf)
unbequem und lastig sind. Sie erinnern uns eingvenisehr an das Ungleichgewicht der Welt, in dedeben. Eine Welt, in
der vielleicht ein Mensch in diesem selben Momeggndein Mensch, der uns ahnlich ist, spazierdnt gad unseren Tod in
seinen Handen halt. Es sind Gedanken, die man alctgptiert. Man moéchte sie mit einer Handbeweguergagen wie eine
lastige Fliege [... J°

Ihr dritter Roman ,Saute, Barbara®, der sich auf @hema der Uberlebenden der Shoah bezieht, ensc866 und ist bisher
nicht ins Deutsche Ubertragen worden. Im selben stabt Anna Langfus am 12. Mai im Alter von ed& Jahren ganz Uberra-
schend an Herzversagen. Sie liegt auf dem jldisEhedhof in Bagnieux bei Paris begraben.

Anna Langfus hat auch journalistisch gearbeitetis®eitrage und weitere Vorworte fiur Sammelwerkel @iicher geschrie-
ben. In der bereits erwahnten Zeitschrift L’Archisahien ein Interview, das sie mit Piotr Rawiczidet hat und in dem er ihr
eine Heftigkeit in der Befragung bescheinigt, die erschopft hat. 1968 erscheint posthum ein ,Gjudele France” von Ro-
ger Berg in den Editions Migdal, an dem Anna Lasgiuch mitgearbeitet hat. Heute ist Anna Langfas,duss wohl so gesagt
werden, sowohl in Frankreich als auch in Deutsahland Polen eine in der Offentlichkeit weitgeheondgsit wie vergessene
Autorin. In Winfried Englers deutschsprachigem Samwerk zum franzésischen Roman von $865B. wird die Goncourt-
Preistrégerin von 1962 nicht einmal erwéhnt. D@dsén auch Spuren der Beschaftigung mit ihrem LebdrwWerk auffinden.
Ihre Werke erscheinen ab 1960 in Frankreich im memgerten Gallimard Verlag:
1. Le sel et le soufre, Paris, Gallimard, 1960
2. Les bagages de sable, Paris, Gallimard, 1962.
3. Saute Barbara, Paris, Gallimard, 1965
4. und noch einmal 1981 und 1983 in der Collectiorid®bin Taschenbuchausgaben.
Mehrere Jahre nach ihrem Tod nimmt eine Theatepgifimien Namen ihres Buch&epéack aus Sanan. Im Jahre
1995 tritt die Truppe in vielen Stadten Frankreiaié Die Schauspielerinnen lesen die Biographiényon Charlotte
Delbo im Gedenken an ihre Deportationsgefahrtirgesthrieben wurden.
Die ,Bibliotheque municipale” in Ville de Sarcelle'en Namen Anna Langfus. Entsprechend der multikellen Be-
vilkerung der Stadt betreibt sie heute interkultararbeit. Uber Anna Langfus selbst war 2005 im Bébliothek kaum
etwas bekannt. Allerdings bekam ich hier am 3.8520€r entscheidende Hinweis, dass Anna Langfushfeodn Paris
lebt.
Im Centre de Documentation Juive ContemporaineariskFsind zahlreiche Dokumente zum Leben und WetkaA
Langfus’ gesammelt.
Im Kindler-Literatur-Lexikort® findet sich ein Artikel iiber inren Roman "Gepads &and".
Das Horspiel "Der letzte Besuch" wurde mehrfachdeeitschen Radiosendétinszeniert und gesendet.
Ebenfalls im Zuge der Verleihung des Prix Goncawtden ihre Romane in mehrere Sprachen Ubersetza.- auch
ins Amerikanische "The lost Shore", New York 196&4vie ins Katalanische "La Sal i el Sofre", Barcaeld®65. ,Le
Sel el le Soufre” liegt 1962 unter dem Titel ,Théale land brimstone® in New York bei Pantheon Bsofr. Die
deutschsprachigen Ubersetzungen erschienen 19649681 Weitere Ubersetzungen in andere Spracheh ssihr
wahrscheinlich!
In franzosischsprachigen PublikatioAkrdie groRtenteils im Centre de Documentation Jirivéariser Marais archi-
viert sind, wurde die Autorin vielfach erwahnt ugewirdigt.

13 Feigelson, Raph: L'usage de la parole. Paris: Grassin Editeur 1963, S. 5-6.

¥ Dto.: ,....fidele a ceux qui ont vecu et soufferyih vingt ans, il a decide d’amplifier tous les @slgui nous parviennement encore de ce tumultensltens
de corpss tortures, broyes, ensevelis a la hateduits en cendres...“

5 Anna Langfus zitiert nach ,Femme de lettres, temuts la Shoah* vgl. http://www.up.univ-mrs.fr/ortalibitton/pages/notice/langfus.htm:

16 Engler, Winfried: Der franzdsische Roman von 1BB0zur Gegenwart. Bern: Francke Verlag 1965

7 Le Sel et le Soufre. Collection Folio (No. 150Bris Gallimard 1983 und Les Bagages de Sablee@inlh Folio (No. 1283). Paris: Gallimard 1981.
18 hitp://www.fmd .asso.fr/updir/20/deuxieme_partid, (@16

¥ vgl. Ernst Herhaus ,Les Bagages des Sables* indiérrs Literatur Lexikon. Ziirich: Kindler, Bd 1,88, S. 1251.

20 produktionen beim Hessischen Rundfunk und beidRBdémen sind belegt.

ZLygl. u.a.: L'Arche, n° 174-175, 1971, pp. 87-8%rha Langfus qu'avez-vous fait de votre vie ? ".

H. Blémont, " Langfus Anna “, dans Dictionnaireldegraphie francaise, Paris, Letouzey & Ané, 1988¢. CXl, p. 736.
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.Der Spiegel” berichtete anlasslich der Verleihuwes Prix Goncourt unter dem Titel ,Sand im Getrieldger die Au-
torin und zitiert sie auf die Frage, ob der neuéRsie nun etwas lebensfreundlicher stimmen wevdenn es der Ge-
stapo nicht gelungen ist, mich zu &ndern, so wérduwch hundert Zeitungsartikeln nicht gelingén.*

2 neuere literaturwissenschaftliche Darstellungedeutscher Sprache: Judith Klein: Literatur GethoBiarstellungen
der nationalsozialistischen Massenvernichtung infienzésischen Literatur, 1992 bei Bbhlau ersabiiennd Katja
Schubert: Notwendige Umwege. Gedachtnis und Zeupafisin Texten jludischer Autorinnen in Deutschlaunatl
Frankreich nach Auschwitz, 2001 bei Olms erschiemgirdigen im Zusammenhang der Thematik Anna Langifud
die Einzigartigkeit ihres Werks. Beide Werke hab@nwichtige Hinweise flr meine Ausfiihrungen gegebe

In Polen wird an einer Ubersetzung gearbeitet.dbie Passage des Buches "Salz und Schwefel", \20@iein einer
Zeitschrift abgedruckt.

Die Romane ,Salz und Schwefel* sowie ,Gepéck ausdSaefinden sich in der deutschsprachigen Ubeusgtzso wie
in den franzdsischen Originalausgaben im Bestaatewvideutscher Bibliotheken und natirlich den Bithleken der
franzdsischen Kulturinstitute.

Und es gibt beide Romane lber das Internetportakdeer Antiquariate zu erwerben.

2005 und 2006 fanden mit Unterstiitzung und unteéeiBgung der Giinter-Grass-Stiftung; Bremen, destitut francais
de Breme, der Stadtbibliothek Bremen sowie von Rdaszula Woltien und der Leitung des Festivals dldfultu-
ren/Lodz in Lodz und in Bremen Vortrage des Vedassiber Leben und Werk der Autorin sowie 3sprachigsungen
mit aus ,Salz und Schwefel” statt.

Der Verfasser dankt abschlieRend ausdriicklich Heustavo Goyen, Paris, fir die intensive Untersitigzder Recherchen in
Paris und fur das Telefonat mit Maria Langfus imi$a

©Erwin

Miedtke

Lionel Cohen, " Langfus Anna ", Encyclopaedia Judalérusalem, Keter, 1972, 10 : 1420.

Ellen S. Fine, " Le témoin comme romancier : Anaadfus et le probleme de la distance ", Pardes7n1993, pp. 93-109.

Ellen S. Fine, " Anna Langfus, écrivain témoinuivs de trois textes d'’Anna Langfus, Les Nouveaaki€rs, n° 115, 1993-1994, pp. 39-52.

Christiane Makward, Madeleine Cottenet-Hage (dif3igtionnaire littéraire des femmes de languedease, Karthala / Agence de la francophonie, 1pp6,

353-355.

Jacqueline Mesnil-Amar, " Mort d'Anna Langfus " sllouveaux Cahiers, n° 6, 1966, pp. 74-76
22 Der Spiegel*, 48/1962, S. 119%2Vgl. u.a.: L'Arche, n° 174-175, 1971, pp. 87-8%rina Langfus qu'avez-vous fait de votre vie ? ".



EUROPAISCHE WEISHEITEN

Etre tolérant ce n’est pas tolérer I'intolérance ds autres
Tolerant zu sein heil3t keineswegs die Intoleranz Aterer zu tolerieren

Jules Romain, franzdsischer Romancier und Dranmatlié85 — 1972

Geschichte - Europa und die Welt vom Wiener Kongrelbis 1945
Histoire - L’'Europe et le monde du congrés d¥ienne a 1945

Ein Bericht von Klaus J. Heinermann, Berlin

Der Regierende Blrgermeister von Berlin Klaus Waiteund der franzdsische Bildungsminister Xaviercixs hatten am
9.April 2008 ins Deutsche Historische Museum Begdeladen, um den zweiten Band des deutsch-framisisGeschichts-
buchs (,Europa und die Welt vom Wiener KongrelR 18¢45%) zu prasentieren. Den Ublichen Lobredentagden Politiker
folgte eine kurze Rede von Marie Hartmann, diesalsmaliges Mitglied des Deutsch-Franzdsischen #dimgelaments von 2003
die Herausgabe eines solchen bikulturellen Gestdiickhs mit angeregt hatte und die zu Recht seolaud war, das diese Ini-
tiative des Jugendparlaments von den zustandigktikBa aufgenommen und umgesetzt worden ist. Wask ist bereits jetzt
so erfolgreich, dass es als Anregung fiir KroatBmsnien und Bulgarien gilt. Sogar eine Ubersetzimsglapanische und Ko-
reanische ist wegen der Nachfrage in Vorbereitung.

Befremdlich wirkte der Umstand, dass die franzdssbDelegation nicht einmal den offiziellen Teil déranstaltung abwarten
konnte, sondern sich wenig diskret zurlickzogVetsf Lepenies vom Wissenschaftskolleg Berlin mit &é¢lirdigung des Bu-
ches begann.

Das deutsch-franzdsische Geschichtsbuch ,ist gas Behrwerk, in dem Deutsche und Franzosen nBleenden vielfaltigen
kulturellen Austauschs auch die leidvollsten undidiisten Kapitel in der Geschichte beider Natiomé® auch Europas ge-
meinsam betrachten. Dass gerade die Bewertungmem8ngen und Kriege seit 1870 , die Europa eingosen Blutzoll ab-
verlangt haben, keinen Anlass mehr zu Kontrovergsvischen deutschen und franzésischen Historikésty ghag heute als
selbstverstandlich erscheinen. Im Ruickblick aufaligte Halfte des 20. Jahrhunderts wird jedochlidautvelchen Weg beide
Gesellschaften seit dem Ende des Zweiten Weltksiegiteinander zurtickgelegt haben.“(aus dem GrufesrHerausgeber)
Das Buch ist fur die Klassen der gymnasialen Ob&rdtonzipiert und ist —je nach Sprachversion-seinbar im Geschichtsun-
terricht, im Fremdsprachenunterricht und in bilialgun Klassen. Der erste Band ,Europa und die Wst1945“ ist bereits im
vorigen Jahr erschienen, der dritte Band (Europal8&4) soll noch bis Ende dieses Jahres fertigiarer

Zur hochkaratig besetzten Projektgruppe fir dasckelstsbuch, das in Deutschland bei Klett und iankreich bei Nathan
erscheint, gehoren auf deutscher Seite MichaelAiswartiges Amt), Christine Klos und Dr. Rainegid®r (Senatskanzlei
Berlin), Wilfried Burger (Sachsisches Kultusminigten)Dr. Stefan Krimm (Bayerisches Kultusministeny Prof. Dr. Gerd
Krumeich (Universitat Dusseldorf), Dr. Ursula Lanfiebert-Gymnasium Bonn), Prof.Dr. Horst Mdller (ihst fir Zeitge-
schichte/Universitat Minchen), Dr. Rainer Riememngither (Institut fir internationale Schulbuchforgog), Andrea Schwer-
mer (KMK), Prof. Dr. Rudolf von Thadden (Ehrenpdisit Stiftung Genshagen), Dr. Rolf Wittenbrock (msitat Saarbri-
cken) und auf franzésischer Seite Jean-Louis Namab(iinisterium fur Bildung), Yves Beauvois (Mirgstum fur Bildung),
Prof.Dr. Gérald Chaix (Universitat Tours), JeanrRieDubois (AuBenministerium), Prof.Dr. Etienneriais (Freie Universitat
Berlin), Prof.Dr. Pierre Monnet (Ecole des Hautésdes en Sciences Sociales), Yves Poncelet (Ministeflr Bildung), Mar-
cel Spisser (Akademie StralBburg), Michel Tarpirfldinisterium fir Bildung).

KJH
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LITERATUREMPFEHLUNG:
Literatur von Mitgliedern des EBB:

Christian Alix / Christoph Kodron:

" Zusammen Arbeiten Gemeinsam Lernen Einander Begegng

das es auch in einer franzésischsprachigen Adaptgibt:"Coopérer, se comprendre, se rencontrer”.
Beide gibt es kostenfrei beim Deutsch-Franzdsisdugendwerk (DFJW, Molkenmarkt 1; 10179 Berlin) zu

bestellen (solange vorhanden). AuRerdem gibt esiiewine kostenfreie Volltext -Internetversion:
http://www.ofaj.org/paed/exemples/cooperer/indexiht
www.afaj.org/paed/exemples/zusammenarbeiten/index.

Aus dem Inhalt:
Zum Begriff "Austausch” ; Dialogisches Lernen ; Bagdung und Kontext ; Vorgehen: Organisation
und Grundséatze ; Ziele: Was soll gelernt werden@jeRtbeispiele; Wozu Padagogik des Austauschs:
Standpunkt einer Entwicklungspsychologin
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Klaus- Jurgen Heinermann, EBB-Berlin

Européischer Wettbewerb ,Gemeinsam gegen Diskrimirgrung®

Auch 2007 organisierte die Europaische Kommissi@eneraldirektion Justiz, Freiheit und Sicherheitgder einen europé-
ischen Schulerwettbewerb. Der Plakatwettbewerlel@st Grundlage die Artikel 20 (Gleichheit vor démsetz), 21 (Nichtdisk-
riminierung), 22 (Vielfalt der Kulturen, Religionamd Sprachen) und 23 (Gleichheit von Mannern urdién) der Charta der
Grundrechte der Europaischen Union. Ziel des We#tbles war die ,Abschaffung der Diskriminierung sewvdie Gewahrleis-
tung von Gleichstellung und ChancengleichheitBurger und sonstige Einwohner der Europaischemiyrinsbesondere fiir
Jugendliche (...) Die Diskriminierung abzulehnen hedt zu einem grundlegenden europaischen Wertehes und ist Teil
eines taglichen Kampfes. Der Wettbewerb findetahieeitig mit den Feierlichkeiten zum 50. Geburtsdag Europaischen Uni-
on statt und bietet Jugendlichen die GelegenhenTs zu bilden und zum Thema Nichtdiskriminierungaznmenzuarbeiten.
Dadurch soll ihre Handlungsfahigkeit in Situatiorgastarkt werden, in denen es gilt, dieses Prinagiperteidigen und zu for-
dern“(www.eurojugend.eu). Folgt man den padagdgisdJnterlagen zum Wetthewerb, waren die Schigangiich erst nach
einer 6-stlindigen Unterrichtseinheit zum Themaen ldage, die gestellte Aufgabe anzugehen. DiesesnAan ist sicherlich
padagogisch und didaktisch 16blich, dirfte aber Rlealitdt kaum entsprechen. Das zeigte sich auatearEinsendungen, die
nur selten andere Diskriminierungsformen als digli&ufig (und ohne unterrichtliche Vorbereitungkéente rassistische Disk-
riminierung behandelten. Wenn man nicht geradeGalschichts- oder Sozialkundelehrer das Thema invdegeschriebenen
Rahmenlehrplan einbauen kann, wird es fur die betrden Lehrer anderer Fachrichtungen schwieridyss&tunden fir ein
fachfremdes Thema abzuzweigen.

Hinzu kommen die Stunden fiir die Erstellung destlésterbbeitrags.

Dennoch gab es eine erheblich héhere Beteiligurbeime Verbesserung der graphischen Qualitat ingleeh zum Vorjahr.
Die Verbesserung der Qualitéat lag offensichtlichatia dass die Schuler vertrauter und professiangieUmgang mit neuen
technischen Medien geworden sind, so dass quelgate Beitrdge, die diese Medien nicht nutzen tenlbder konnten, leicht
ins Hintertreffen gerieten.

Unter dem Vorsitz von Jean-Jacques Nuss (Repsigetier Europdischen Kommission) tagten die Jugtiader Karl-Heinz
Oehler (Bundesjustizministerium), Danyel Wieglele@3e- und Informationsamt der Bundesregierundgud<J. Heinermann
(Europaischer Bund fiir Bildung und Wissenschafty, Hartwig (Buro fir Gestaltung Berlin) und Olgadker (Jugendvertrete-
rin, Beethoven-Oberschule Berlin), um die deutsdBeitrége zu prifen. Im Rahmen einer FeierstundEumopdaischen Haus in
Berlin wurden am 20.12.2007 die jeweils drei bedteitrage in zwei Altersgruppen ausgezeichnet.dn@ruppe der 12- bis
14-jahrigen gewann das Gymnasium in Handrup. Dé&l&z ging (fir einen zweiten Beitrag) ebenfallsdas Gymnasium in
Handrup, der 3. Platz an den Jugendfreizeit-Clutk Panther in Stollberg. In der Gruppe der 15-ltfigdhrigen gewann das
Berufskolleg Fichtenhain in Krefeld. Der 2. Platngyan das Hellweg-Berufskolleg in Unna, der 3.tPlan das Apian-
Gymnasium in Ingolstadt. Die jeweiligen Gewinnenkiten an der europaischen Endausscheidung in Btégeehmen.

EUROPA-URKUNDE FUR DIE EVANGELISCHE REALSCHULE ORTE NBURG

Europa-Urkunde
Wir zitieren aus dem Brief des Bayerischen Staatsministers fir Bundes- und Europaangelegenheiten, Dr. Markus
Soder an den Schulleiter der Evangelischen Realschule Ortenburg, unseren Zweiten und Geschaftsfihrenden Bun-
desvorsitzenden:

"Sehr geehrter Herr Engel,

mit groRer Freude darf ich Ihnen mitteilen, dass lhre Schule im Jahr 2008 mit der Europa-Urkunde des Staatsminis-
ters fUr Bundes- und Europaangelegenheiten in der Bayerischen Staatskanzlei ausgezeichnet wird.

Fur die Zukunft Europas ist es essentiell, das Bewusstsein der Jugend fur die Chancen durch das europdische Eini-
gungswerk zu scharfen und ihre Interesse fur Europa zu wecken und zu vertiefen. lhre Schule hat auf diesem Gebiet
Herausragendes geleistet. Sie Uberzeugt durch ein nachhaltiges und vielseitiges europaisches Profil. ..."

Siehe hierzu in diesem Zusammenhang den Bericht aSkite 43
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DAS EUROPA DER BURGER DURCH SCHULPARNERSCHAFTLICHE u
UND BILDUNGSARBEIT ARBEIT VORBEREITEN

Jurgen Kummetat
Ein européisches Projekt fur die Lehreraus- und - értbildung: Der Krieg 1914 bis
1918- Wie wird der Erste Weltkrieg im Sekundaruntericht in Europa heute behan-
delt?

Das Denkmal von Kéathe Kollwitz von 1932 fiirihren S ohn Peter (gefallen 1914)
und die anderen Opfer des Ersten Weltkriegs auf dem deutschen Soldatenfriedhof Vladslo in Flandern
(mit einem englischen Kranz an der Skulptur des Vat  ers) Foto: Kummetat

Die belgische Sektion der AEDE durch unseren KelteBhilippe Plumet hatte bereits im Jahre 2004, @0sJahre nach Beginn
des Ersten Weltkriegs, ein sehr ehrgeiziges Vonhdiie ein européisches Projekt der Lehreraus- uiodtbiildung (damals
COMENIUS 2.1) in die Wege geleitet: Die Rezeptias d&rsten Weltkriegs in den Lehrbichern und Urtletsimaterialien in
Europa sowie die didaktische und methodische Aibeinterricht der spater an diesem Projekt befieiti LAnder zu untersu-
chen und Strategien fir die Einbringung in SemimbeLehreraus- und —fortbildung durch gemeinsatPaitnern verschiede-
ner europdischer Lander durch gemeinsame Moduptanien und entsprechende Seminare in den Teilnglnichedn zu realisie-
ren. Thema: Regards croisés sur la Premiere Gomneliale / Crossed views on the First World WarultMimensionale Sich-
ten auf den Ersten Weltkrieg.

Der EBB war damals als Verband und mit mehrererglidilern bei den Planungsarbeiten vertreten. Eslevatlerdings er-
kannt, dass fir ein solch grof3es Projekt die &ditté. Das schlie3lich sorgfaltig im Jahre 200&yeirichte Projekt mit ca. 20
Partnern wurde von der EU-Kommission zwar inhditlimd auch formal beflrwortet, die Hohe des begteraBudget (logisch
bei den geplanten europdaischen Aktivitaten) abehtrikzeptiert. Das Projekt musste also ,abgespeadtden, partnermaliig
wie auch inhaltlich, zumal auch das neue Programebgnslanges Lernen® als Nachfolger von ,Sokrates”noch eine Pro-
jektdauer von zwei Jahren vorsieht, keine gute VWssatzung fur ehrgeizige européische Projekte. &draiso alle wirklich
europaischen Konzeptionen fur ein Projekt mit seicBprengkraft flr das historische Verstehen aach meunzig Jahren und
das Versténdlich machen fiir die europaische Jugealisiert werden, ohne dass nationale Vorstellorgia Ubergewicht ha-
ben?

Die Koordination liegt nun beim IFP (Institut dermation Pédagogique — Université Catholique dée)liler Katholischen

Universitat Lille, Partner sind akademische Ingitituen, Schulverwaltung und Schulen sowie PersamsrBelgien, Frankreich,
Italien, Osterreich, Polen und Ruménien und aleziestes Land, aus der Schweiz. Aus Belgien, @sir, Rumanien nehmen
auch die Sektionen der AEDE teil. Von deutscheteSgéteiligen sich die Universitaten von AugsbWrgof. Susanne Popp) und
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Essen-Duisburg (Prof. Barbel Kuhn). Der Berichttert ist als ein ,Subcontractor* der Universitaigsburg in die Projektar-
beit eingebunden.

Die Koordinatoren haben inzwischen eine Webseith zavei Partnertreffen (Lille und Stettin) und meren Treffen der ,tech-
nischen Gruppe*“ erstellt, in der bereits mehreresfdele von Lehrmittel- und Unterrichtsbeispielepeti die Behandlung des
Ersten Weltkriegs in den Partnerlandern sowie andaterialien veréffentlicht sind. Die Beschreibengdes Projekts und
seiner geplanten Inhalte miissen noch aus dem Fianhén (bersetzt werderDie Adresse der Webseite:
http://www.europel4-18.eu/ .

Hier ein kurzer Uberblick iiber die Zielsetzungewie die gewahlten Methoden. Die frilher gewéhltexiezund besonders
Methoden mussten dem gekiirzten Zeitrahmen angepasden bzw. bediirfen zum Teil einer Uberarbeitdogch die Gre-
mien, weil nach Ansicht Einiger moglicherweise (#é€) zu stark belgo-franzdsische Zielvorgaben Armkitstechniken sich-
tbar werden, die aus der besonderen geografisgemmolitischen und historischen Situation dieseddre Lander im Ersten
Weltkrieg und durch ihn sichtbar wurden. Dies k&nsich als nicht unproblematisch fir die Erarbejtwvon Modulen fur die
Lehreraus- und —fortbildung ergeben. Sicher: Etesdkeine Programme erarbeitet werden, welche diemmalen Curricula
ersetzen. Aber bereits das Deutsch - Franzdsiseisehizhtsbuch und auch das bereits vor einigeredalim 12 Landern er-
schienene ,Europdische Geschichtsbuch* haben [a8gjesetzt, die bei der ,crossed-view-Methodetbd werden mis-
sen. Vor allem sollte auch die facherubergreiferBlereiche gentigend Beriicksichtigung finden, niotmer leicht mit Kolle-
gen aus Landern, in denen nur ein Fach gelehrt Wied ,Flyer” driickt dies in etwa so aus — der #i@dsische Text wurde dafir
in groBen Teilen Ubersetzt:

Zu den Projektzielen:

- Der Erste Weltkrieg erscheint als « ein entschaldsrElement » in der Geschichte des Europas desn@(21. Jahr-
hunderts

- Der Sinn des Geschichtsunterrichts, das Verstardbridieutigen Gesellschaft durch Bezlige zur Vergaimgit zu be-
wirken, wird auch durch das Studium des Kriegsudslan des Ersten Weltkriegs ermdglicht, einengtm und teil-
weise ,totalen Krieg” mit unbekannter Brutalitat fdie Zivilbevdlkerung wie fur das Militar, mit e#n bisher unbe-
kannten Mobilisierung samtlicher materieller wierhlan- Ressourcen

Zur Methode des multidimensionalen Arbeitens :

Der Erste Weltkrieg war lange das Objekt nationblemationalistischer Behandlung. Die gewéhltehdde soll diese
Einengung Uberwinden um zu einer europdischenartes gelangen dieses Teils unserer gemeinsamschigbte,
um auch in den Unterricht Uber diesen Konflikt dl¢uellen Forschungsergebnisse einzubringen jchtég einer
multipel-gemeinsamen und vergleichbaren Geschichte

Ein Modul fur die Lehreraus- und — fortbildung

Ziel dieses Projekts ist es daher nicht, theoretiddberlegungen zum Thema und seiner methodischesetZzung zu
entwickeln, sondern Ergebnisse in Diskurs zu seteehdie Erfahrungen Utber diese Arbeit, die Prarid Konzeptio-
nen der Teilnehmer am Projekt konkret zu vergleicheraus padagogische Arbeitsmittel und ,Werkz&ispwie ein
Modul fur die fachliche wie p&dagogische Aus- Wdditerbildung fir Lehrer entwickelt werden.

Die Methode des multidimensionalen Arbeitens :

Der Erste Weltkrieg war lange das Objekt nationhlernationalistischer Behandlung. Die gewéahltehdde soll diese Einengung
Uberwinden um zu einer europdischen Lesarefangen dieses Teils unserer gemeinsamen Geschiohtuch in den Unterricht
Uber diesen Konflikt die aktuellen Forschungsenigse einzubringen , in Richtung einer multipel-gemamen und vergleichbaren
Geschichte zu vergleichen

Das Modul wird sich auf vier Achsen stiitzen:
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Achse 1: Der Erste Weltkrieg in den Lehrplanen und Wmtbtsmaterialien : Vergleichende Analysen

Achse 2: Der Erste Weltkriegim Geschichtsunterricht : Praxis und Methoden desdBichtslehrer, gegenseitige Information tber
und Vergleich tber die Anzahl der UnterrichtsstundBe fir jeden Aspekts des Konflikts verwendetdesa. Was wird jenseits der
curricularen Forderungen sowie der Lehrbuchintgd@rbeitet?

Daher werden der Informationsaustausch und dideiehgnde Analyse Uber die Praxis sich vor alleinffalgende Bereiche erstre-
cken:

¢ Der Raum und die Rolle des Konflikts im Untehntic

 Inhalt oder Kapitelbezeichnung hinsichtlich déanflikts: Was wird behandelt und auf welche Weise®/elche Methode wird
gewahlt, um zu erkennen, welche Darstellung deedes sichtbar wird (Griinde, Charakteristika, Frisdtertrage, die Sichtweise
Uber besondere ,symbolische” Ereignisse: so finEsaen und Belgier die Yser oder Verdun usw.)?

« Wie werden die direkten und langfristigen Folgikes Konflikts behandelt und untersucht? Auf Wwel@/eise und in welchen Be-
reichen (Politik, Kunst, Wirtschaft, Demografie,chaik und Wissenschaft stellt der Erste Weltkrédg Urereignis oder einen
« Bruch » in einer bestimmenden Entwicklung Eusoghar?

Achse 3:Museen und Gedenkstatten zum Ersten Weltkrieg, liftegration und Nutzung im Geschichtsunterrighitische Analy-
sen der museumsdidaktischen Darstellung sowie Bipenigen Uber ihre Verwendung fir und Integrationlén Geschichtsunter-
richt

Achse 4: Kollektive und gemeinsame Erinnerung an den (idurch Gedenkstatten, Friedhofe, Kriegerdenkm&edenkverans-
taltungen, Filme, Comics, Postkarten, TV-Sendangeidiodokumente, Fachliteratur und Belletristlie den Konflikt thematisie-
ren , usw)

Zahlreich sind die Elemente zur Erinnerung. Wid sw@n sie also im Unterricht integrieren? Die Muse®d Gedenkstatten zum
Ersten Weltkrieg, ihre Integration und Nutzungdién Geschichtsunterricht. Kritische Analysen deisbumsdidaktik , Mdglichkei-
ten Museen und Gedenkstatten im Unterricht zu iregsgn? Wie sie in den Arbeiten der Schiiler ersareiassen ( was bedeutet der
Erste Weltkrieg flr einen Schiiler in der Sekunclaute zu Beginn des 21. Jahrhunderts?) ? Um dgslktbar zu machen soll ein
Fragebogen den Schilern jener Lehrer vorgelegt emerdie sich am Projekt beteiligen. Er stitzt staimal auf ihre faktischen
Kenntnisse (bevor sie Unterricht zum Thema hatt@pgr auch auf ihre Darstellungsmdglichkeiterr tfvéeg und Kenntnisse von
~Spuren” des Konflikts (Denkméaler, GedenktafelnigBhofe, Museen, Gedenkorte, Filme usw.)

Jedenfalls werden im Vordergrund der AustauschPmaxis und konkreter Erfahrung und ihre komparatimaelyse stehen, wodurch
die nationale Dimension in der Bildung in eine Geslate des ,Europa im Krieg“ hinfiihren soll, indeatien Dimensionen des
Konflikts und den Positionen hierzu in allen LamdBechnung getragen wird.

Mitglieder des ,,Comité de
pilotage* in Szczecin (Stettin)

Deutsches Kriegerdenkmal auf
dem Friedhof von Stettin (PL),
wieder aufgerichtet.

Foto (2008) Kummetat
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Zur Vorbereitung dieses Projekts verdffentlichterd@erichterstatter 2006 einen Artikel zur Vorbetang des
beschriebenen Projekts ,14 — 18, Regards croiséslaiPremiére Guerre mondiale in der belgischen Eei
schrift fiir Geschichtslehrer, CLIO, 125, S. 18 4 2n franzosischer Ubersetzung und gab den belgisch
Kollegen Informationen, was und wie zum Zeitpunlgines Entstehens in etwa bei uns (zum Zeitpunkt des
Jahres 2006) zum Ersten Weltkrieg unterrichtet wirBitte vergleichen Sie auch dies mit den Eingabder
Kollegen aus den anderen, beteiligten Landern in wsgurope 14-18.eu. Deutsche Ubersetzungen bestehen
schon zum Teil

Der Autor dankt hier ausdriucklich seinésllegin Adelheid Kutik (Anna-Schmidt-Schule, Friamf und StD
Wolf Joeckel (Carl-Schurz-Schule, Frankfdtir ihre Mitarbeit. Der Autor selbst bezieht sihf seine eigenen
Aufzeichnungen und Erinnerungen wahrend seinenddieit.

Jirgen KUMMETAT, OStR a.D.
DER ERSTE WELTKRIEG IM GESCHICHTSUNTERRICHT AN SCHEN IN
DEUTSCHLAND

Beispiele aus Schulen im Bundesland Hessen
1. Vorbemerkung:

1. Bei einer Untersuchung Uber Inhalte von LehrplameBeutschland muss immer bertcksichtigt werders das
Bildungssystem sich nach Vorgaben in den 16 Bunddsté richtet, auch wenn es fir die Sekundarstufe |
(Oberstufe) Abkommen innerhalb der bundesléndegibgenden Koordination gibt.

2. Die hier angebrachten Beispiele beziehen sich nfiHassen. Hierbei ist auch zu beriicksichtigens @ssneben
den festen Vorgaben durch die Lehrplane (fiir dierétufe ,Kursstrukturplane®) 1) dem Lehrer auch Mdg-
lichkeit fiir eigene Planungen zugebilligt werdes. lBuss aber auch beriicksichtigt werden, dass &bienstu-
fenunterricht ,,Grundkurse* mit 3 Wochenstunden yhditungskurse mit 5 stiindigem Unterricht gibt. eDSi-
tuation in denjenigen Bundeslandern, die ,Zentralabihaben (wie Baden-Wurttemberg, Bayern, Sachsenr)
terscheidet sich von derjenigen in Hessen, wo dighlehrer die Abiturvorschlage selbst erstellen sicd nach
ihrer Unterrichtsgestaltung eher richten kénnereshDst aber auch in Hessen in einer starker zgestduerten
Richtung, so dass sich auch in diesem Bundeslandt@ten entwickeln, die einer Selbstverantwortlidhldes
Lehrers entgegenstehen. Hinzu kommt, dass auclessét, wie dies bereits in den dstlichen Bundestérmen
Teil besteht, eine Verkirzung der Schulzeit aufidBre in Entwicklung ist. Der Ersten Weltkriegs;, iheseinem
historischen Zusammenhang in der Sekundarstufeii®. Klasse, in der Sekundarstufe Il im erstatbjdhr der
Jahrgangsstufe 12“ (Klasse 12) im Unterricht belainwird, hat dann seinen Platz in diesen Landerder
Jahrgangsstufe 11. Die Verkiirzung der Schulzeiféssen auch daher auch zu einer starker ,veromihPte-
nung des Unterrichts fihren, zumal auch hier eenfgalabitur geplant ist.

2. Die Rolle des Ersten Weltkriegs im Unterricht

Zweifellos wird der Erste Weltkrieg in Zukunft imniterricht eine stérkere Rolle als bisher spieleles2eigt sich auch
daran, dass das wichtigste deutsche Nachrichtermmad2ER SPIEGEL" in der letzten Zeit in einer Sei®©14-1945 , Der
zweite DreiRigjahrige Krieg“, deren einzelne Tedlech von prominenten Historikern geschrieben wurdée Koharenz
zwischen dem Ersten Weltkrieg und den Folgen higehkergestellt hat und zumindest von interessieshiilern der Ober-
stufe (Sekundarstufe I1l) Fragen an ihre Lehretaliésverden diirften.

Im Zusammenhang mit dieser Darstellung kénnen hgeraeine Feststellungen getroffen werden: DereEvgeltkrieg wird
in der Regel entsprechend der unterschiedlicharkstren in den Bundeslandern und je nach Schulfemitade der Klas-
sen/Jahrgangsstufen 8 oder 9, in den OberstufeaklEnde 11/Il oder in der Jahrgangsstufe 12/Irmidig also insgesamt
zweimal. Unterschiede sind insoweit festzusteltdm der Erste Weltkrieg curricular als Ende und Edalgr Politik im 19.
Jahrhundert gesehen wird, als Konsequenz der iPdés Imperialismus der européischen Méachte, beserdit dem ,Epo-
chenjahr 1917 als Zeichen der modernen Massengesellschaft evitntschen, sozialen, ideologischen und politischen
Folgen hin zur Zeit der totalitaren Staats- undelschaftsdoktrinen bis hin zur heutigen ZeiteHiegt es sicher auch an
der Fahigkeit des Lehrers, den Schillern angepaghira Alterstufen diese Zusammenhénge zu vermitied ihnen damit
auch einen Zugang fiir das Verstandnis der Notwéedigler europaischen Einigungspolitik zu ermégtichund ihnen
gleichzeitig auch ein Einblick in die Ursachen Heutigen Balkanproblematik gegeben werden kann

LAngesichts einer gro3en Stofffiille ist der Erstelttieg im Unterricht im Allgemeinen nur ein mangies Thema. Bisher
ist es zwar noch mdglich, dass hessische Gescleichts dort einen Schwerpunkt setzen, auch wersrbevendigerweise
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auf Kosten anderer Themen geht; inwieweit das aheh der Einflilhrung des Zentralabiturs noch moglieih wird, das fiir
alle diejenigen Schiler/innen gelten wird, die iesém Jahr die Sekundarstufe Il beginnen, erschaiglich,“" (wie dies in
der Vorbemerkung schon erwahnt worden ist).

3. Vorgehen im Unterricht

Methodisch wird im allgemeinen so vorgegangen, ahssSchiler sich anhand der Darstellungsteilerinferen und so
angemessen die ihnen angebotenen Quellen untersunbdenehr oder weniger (je nach Buchausgabe) dtejeleragen an
die Geschichte” stellen kdnnen, was sie mit Begies @eschichtsunterrichts in der 6. oder 7. Klgs$ebis 12 Jahre) all-
méahlich lernen. Aus diesem Grund wird zum Beispigth das Problem der ,Kriegsschuldfrage®, die fiér@eutschen eine
ganz bedeutende Rolle in der Folgezeit nach demerfcWeltkrieg spielte und nicht nur als Kampfarguifir Hitler eine
Rolle spielte, in Quellen den Schiilern kritisch uptteitet. Dabei werden auch die wissenschaftlioheseinandersetzungen
beginnend in den 60er-Jahren (,Fischer-Kontrovéisebn den Schiilern untersucht, wobei den Schiilemekendgliltige
Beurteilung abverlangt wird.

An dieser Stelle sollen einige Beispiele angebraodrtden, wie das Thema im GeschichtsunterrichgemKollegen von
Frankfurter Schulehbehandelt wird:

Wie ein ,Weltkrieg" entsteht mit seinen Folgen inrBpa und au3erhalb Europas:

- Die Rolle des Nationalismus (gepaart bereits miemi nicht nur in Deutschland existierendem Antisismius)

- Imperialismus

- Beispiele fir das Versagen der Diplomatie, in Dehltstd mit dem Ende der Politik Bismarcks und dieeneu
Biindnispolitik in Europa

- Der,moderne” Krieg und die Folgen fir die Zivild#gkerung

- Existenz von Kriegsverbrechen bereits 1914

- Kriegszielpolitik in allen beteiligten Landern nfiuswirkung fur die nachfolgende Zeit

- Die Auswirkung des 1. Weltkriegs auf die sozialenlffeme (auch die Rolle der Frauen), die EntsteluamgRe-
volutionen, Entstehung neuer politischer Strukiuea. Probleme fur die Einfiihrung demokratischgsteme in
Krisenzeiten — Deutschland, Osterreich, Italien)

- Das Ende von ,Imperien*, die Entstehung von neaefereuropaischen Machten (USA, Japan) und diwidus
kungen fiir die moderne Zeit

Die Behandlung des Themas auch mit der Literatdrder Kunst (fachertibergreifender Bezug) und mitAtealyse anderer
Medien (Fotos und Filme) vorgenommen.

Die Einbeziehung des Themas geschah auch zum Bleisptinem COMENIUS-1-Projekt: ,Vom Europa der Fiiiider

zum Europa der Visionen“. Bei diesem Projekt vaimffSchulen aus Europa wurde von den SchillernNdépnalismus
und Rassismus als Voraussetzungen fiir die Beraftszam Krieg (Erster Weltkrieg) herausgearbaitét Folgen bis hin
zur heutigen Zeit.

In der Regel werden den Schillern die Lehrbiichdr@Quellenmaterialien von der Schule zur Verfiiguastellt. Zusatzlich
kénnen sie von den Lehrern noch zusétzliche, veseti ausgewahlte Materialien (vor allem Quellen Arakitsblatter)

erhalten, was durch Kostenkirzungen fur Kopienenletzten Zeit sicher nachlassen durfte. Die vem 8chulen zur Verfu-
gung gestellten Bicher (die jeweils fur jedes Buradesleinzeln genehmigt sein missen), werden in @égelRvon den
,Fachkonferenzen“ bestimmt

.An dieser Stelle soll deshalb nur auf zwei Lelet®r und ein als ,zusétzliches” Geschichtsbuch évngsen werden,
wobei der Autor seinem Kollegen Joeckel fiir die wiise zur Behandlung im Geschichtsbuch fur die Se#astufe |

dankt:

- fiir den Unterricht in der Sekundarstufe I: ,,For@aschichte” Band 3 aus dem Cornelsen-Verlag : Bagaaotan nun, mit
welchen Schwerpunkten und Akzentuierungen der Bi&tkkrieg jeweils behandelt wird, so gibt es angjgs eines breiten
Angebots an Themen wiederum die Notwendigkeit ddm&rpunktbildung. Zieht man als Beispiel ein neGeschichts-
buch fur die Sekundarstufe | heran, wird dort filgénde Aspekte des Themas Material angeboten:

- Die Julikrise von 1914 und der Weg in den Krieg @uelle ist dort u.a. der deutsche ,BlankoscheckOater-
reich abgedruckt.

- Das ,Augusterlebnis” von 1914, also Material tbier timmung der deutschen Bevdlkerung zu Kriegsbegi

- Kontrastierend dazu Informationen Uber den ,Krieg thdustriezeitalters®, u.a. veranschaulicht an,délle von
Verdun“, wobei ausdriicklich auch als Film- und Lltgge auf Erich Maria Remarques Roman ,Im Westen tsich
Neues* verwiesen wird.

- Untersuchung von Feldpostkarten

- Kriegsziele Deutschlands und der Entente

- Die Heimatfront unter besonderer Berucksichtigungehmender Frauenarbeit

- Das Epochenjahr 1917: Kriegseintritt der USA unddiache Revolution

- Lokalgeschichtliche Spurensuche: Kriegerdenkméheteih, beschreiben und interpretieren

- Der Streit um die deutsche Verantwortung am Erg¥ettkrieg: Die in den 1960-er Jahren in Deutschlbiden-
schaftlich diskutierte Kriegsschuldfrage wird dmit kontroversen Thesen (Auszug aus Fritz FiscarDebatte
auslésendem Werk ,Griff nach der Weltmacht* von 1.9#d einem Text Gerhard Ritters) den Schiiler/inmen
gestellt.

Fur den Unterricht in der Sekundarstufe Il; Gelasanuel, Ballof; Rolf; Fricke-Ficklenburg, Renate fig): Epochen und
Strukturen, Grundzlige einer UniversalgeschichtadférOberstufe, Bd.ll: Vom Absolutismus bis zur Gagart. Frankfurt
am Main (Diesterweg-Verlag), 1996 mit einem ausdithen Darstellungsteil, Quellen und Bildmateriaich zu den im
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Buch fir die Sekundarstufe | angegebenen Bereichén (Fischer-Kontroverse"). Hervorzuheben ist aathzusatzliches
Buch (es ist nicht als ,offizielles" Lehrbuch geneabtit ,Europaisches Geschichtsbuch®, erarbeitat @ europaischen
Historikern, in Deutschland erschienen im Klett Mgr ab 1992 ff. Gespannt sein darf man auf deretbebhden Band des
.Deutsch-Franzésischen Geschichtsbuchs*

Anmerkungen:

L Im Internet sind die LLehrplane® und ,Kursstruktlipe* der meisten Bundeslander abrufbar

2 Zum Beispiel Hessen, Kursstrukturplan Geschictitedie Jahrgangsstufe 12/1

% Es darf nicht vergessen werden, dass an den $charallem in den ,alten Bundeslandern®, das higiffWestdeutschland, sehr viele
Kinder von Eltern aus dem ehemaligen Jugoslawigh si

4 Anmerkungen von Studiendirektor Wolf Joeckel zagen an ihn durch den Autor.

® Der Hamburger Historiker Fritz Fischer (,Griffctader Weltmacht , 1961) hatte anhand der

Tagebuchaufzeichnungen des Mitarbeiters deshBiaamzlers Bethmann-Hollweg, Kurt Riezler, die Shaufgestellt, die Berechtigung
der Kriegsschuldszuweisung an Deutschlandsiseirseits durch den ,Blankoscheck" an Osterreiclydin und dadurch den Krieg
bewusst in Kauf genommen zu haben, sowie auchhdmmense territoriale und materiale Forderungen, Plan einer Beherrschung
Europas mit Zielen, die denjenigen Hitlers &hneltdarchaus berechtigt gewesen. Dies widersprachuwd# in friheren Schulbiichern
aufgestellten Behauptung, die Méchte seien lautd_[Beorge ,in den Krieg hineingeschlittert*. DieSeseinandersetzung hatte auch fur
die Zeit nach dem 2. Weltkrieg Bedeutung, da ,dewtSchen” keine Hilfe fir Rechtfertigung der natisozialistischen Machtiibernahme
mehr zur Verfigung stand, die sich aus einer Uraigtigkeit ihnrer Behandlung durch die Versailler Wage hétte erschlieRen lassen kon-
nen.

DIE EUROPAISCHE ARBEIT DES EBB UND SEINER MITGLIEDE R.

Seminar der AG ,Fitt fir Europa“ des EBB-Hessen, AG,Fit fir Europa“, mit dem
Staatlichen Schulamt Giel3en-Vogelsberg
am 6. Mai 2008 in der Europawoche 2008:

.Begegnung und Partnerschaften in Europa-Interkultureller Dialog: Von der Idee zum
Ergebnis®

Das Seminar wurde grof3zligig vom Hessischen Europanisterium unterstitzt.

Termin: Dienstag, 6. Mai 2008, 09.30 Uhr bis 1880, 11. anerkanntes Seminar der LehrerfortbildiegAG
Ort: Aliceschule Giel3en. Leiter der Veranstaltudlgich Voigt und Jurgen Kummetat, EBB-AEDE

Teilnehmer: 25 Lehrerinnen und Lehrer von Schulenden Schulbezirken Gie3en, Wetzlar, Hochtaunisskreankfurt am Main
und aus London (GB) als Gast sowie SchilerinnenSaidiler der Friedrich-Feld-Schule, der Ricardak-Bchule, der Fried-
rich-Feld-Schule (alle Gie3en) und des Gymnasiuimsr@sel

Referentinnen und Referenten und ihre Themen:

a) LSAD Heinz Kipp, Leiter des SSA GieRen-Vogelsh&ghwerpunkte fiir die Hilfe fur Schulen bei eu-
ropéaischen Projekten zur Forderung interkulturéflempetenzen von Lehrern und Schilern, die Forde-
rung der Mobilitt der Lehrer durch européischelBilgsprojekte, Erfolge und auch Probleme bei euro-
paischen Projekten mit regionalpartnerschaftlict@narakter zwischen Behdrden der Schulverwal-
tungen

b) Christoph Kodron, Deutsches Institut fiir Internagie Internationale Forschung (DIPF) und
Deutscher Bildungsserver: Hilfestellungen fiir edisphe Schulaustausch- und Schulprojekte be-
sonders mit Partnern aus den 6stlichen neuen Elddran Erwartungshaltungen und Probleme mit
Léungsmdoglichkeiten

¢) Frau Ortwein-Ruhl (zusammen mit Ridiger Schmidhier), Koordinatorin fiir européische Projek-
te an der Theodor-Litt-Schule (Europaschule), GieRee Schaffung eines schulischen internen Rah-
mens und dessen Koordination fir européische Reojeid die Mitarbeit mdglichst vieler Kolleginnen
und Kollegen. Hier wichtig auch die Motivation véwllegien sowie der Schulleitungen von Schulen,
die keine ,Europaschulen” sind. Bericht tUber diededungsmoglichkeiten z.B. durch die Robert-
Bosch-Stiftung sowie Jurgen Kummetat mit der ,Ndlame” eines Strukturvorschlags fir Aus-
tauschprojekte
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Berichte Uber schulische européaische Austauschprdjée durch:

a)

b)

d)

Kornelia Mollenhauer (Gymnasium Oberursel) gememsait Schilern Uber das neue COMENIUS-
Projekt und dessen Geburtswehen durch Nichtzulgssuhrerer Partnerschulen, u.a. der geplanten
Koordinationsschule und damit Ubernahme dieser BEank Wichtig waren Beispiele zur Evaluation
der Arbeitsergebnisse durch Schiler und Lehrer.

Sybille Hutterer (mit Schilern), Friedrich-Feld-St& GieRen Uber ein abgeschlossenes Comenius-
Projekt mit starker Schilerbeteiligung und der Eiribhung filmischer Medien (siehe der Bericht der
Schiler)

Ute Hahn (mit Schilern) von der Ricarda-Huch-Sch@éelen, tGber das derzeit laufende CO-
MENIUS-Projekt sowie die Planungen fir das anstdbeloordinationstreffen, zunéachst die Fokus-
sierung auf ein gemeinsames Kunstprojekt, jetztdahterisches Projekt, zukinftig auch Projekte im
Bereich des Darstellenden Spiels. Wichtig hierbeiTeeilnahme vieler Kollegen aus vielen Fachberei-
chen.

»-vom Baum zur européischen Begegnungsinsel“: Beénctd Film von Ridiger Schmid-Pféhler von
der hessischen Europaschule Theodor-Litt-SchuléziefSen.

Aus der BegrufRung der Teilnehmer

BegrufRung des ,Schirmherrn“ der AG ,Fitt fir EurbpaSAD Heinz Kipp, Leiter des SSA Giel3en-
VB,

Vorstellung der Referenten:

LSAD Heinz Kipp

Christoph Kodron, DIPF und verantwortlich arbeitémdDeutschen Bildungsserver

Frau Ortwein-Ruhl, die Koordinatorin fiir européisdprojekte an der Theodor-Litt-Schule

Mehrere Mitglieder der AG ,Fitt fir Europa“ und asr@é Kolleginnen und Kollegen, vor allem aber
Schulerinnen und Schiuler, die ihre Projekte vdestelverden: Darunter vom Gymnasium Oberursel,
der Ricarda-Huch-Schule Giel3en, der Theodor-Lititcder Friedrich-Feld-Schule, Rudiger Schmid-
Pfahler und Andere. An dieser Veranstaltung nehielfeginnen und Kollegen, zum Teil mit ihren
Schilern aus mehreren Schularten teil, Gesamtsghdieupt-und Realschulen, Gymnasien, Berufsbil-
dende Schulen und Abendgymnasium.

Wir begriiRen herzlich unseren Freund Rod Holmed.anglon. Er ist der Webmaster der AEDE und
regelmaRiger Teilnehmer an Seminaren des EBB-ABED@rienburg sowie auch bei unserem letzten
Bundeskongress in Weilburg im Dezember 2006. S&ibeitsmoéglichkeiten! Wir hatten auch bei frii-
heren Seminaren Teilnahme von Personen aus dempgachen Ausland®, so aus Bayern, Frankreich
und jetzt dem UK

Erlauterung Uber die Seminarveranstalter: Das &&@mwie auch die organisierende Arbeitsgemein-
schaft ,Fitt fir Europa“ sind ein Angebot des Siahen Schulamts GI-VB mit dem EBB-AEDE. Die
AG selbst wurde bereits 1989 von LSAD Ernst Schrhad@usammenarbeit mit dem HILF-Wetzlar
gegrindet, besteht also jetzt fast seit 20 Jahmdrdiirfte zumindest in Deutschland die einzige A6 d
Lehrerfortbildung sein, die so lange sich mit ediephen Themen fur Unterricht und schulische Pro-
jekte beschétftigt. In friheren Jahren, als wir nGetder von der EU-Kommission sowie von der hessi-
schen Lehrerfortbildung erhielten, konnten wir ,Am8eminare* in Belgien, Frankreich und Osterreich
anbieten. Tempora mutantur... Seit 1999, also aucHast 10 Jahren entschloss sich die AG, einmal
im Jahr ein Kompaktseminar anzubieten, das seiteneh Jahren als Veranstaltung der Europawochen
anerkannt wird.

Zum Seminar: Seit 1998 behandeln wir europaischeuBgsprojekte fir den europaischen Schulaus-
tausch, also vor Allem mit COMENIUS. Dabei hattein auch die Unterstiitzung der hessischen CO-
MENIUS-Agentur und auch des PAD. Die Anderungenligsem Bereich scheinen aber auch eine di-
rekte Hilfe, wie sie lange galt, zu verhindern.

Die Anderungen in den Projekten von Sokrates, dagdebenslangem Lernen* mutierte, fihrten zu aigbken
Folgen fur engagierte ,Comenius“-Praktiker. Abecladie AG wollte sich nicht mehr nur mit dieser Sait
européischen Schulaustauschs beschéftigen, sondeder mehr die klassischen Arbeitsbereiche heelmzh.
Bei diesem Seminar werden also beide Facetten Heliamerden. Wir wollen den Aktiven des Schulaustdus
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insgesamt Hilfestellung geben. Das diesjahrige TheBegegnung und Partnerschaften in Europa-
Interkultureller Dialog: Von der Idee zum Ergebnis” zeigt auch die Berechtigung der These der niedgirlan
schen Padagogin Manuela Dubois-Reymond aus denJabeen des letzten Jahrhundettsrnen fur Europa
kann nur hei3en: motiviertes und inhaltliches LernBenn Lernen fiir Europa ist kein Pflichtcurricaiu hat
keine institutionelle Rahmung und keine Traditibernen fir Europa ist eine Idee, eine Rhetorik, Aikunfts-
entwurf, ist offen, multiinterpretabel, ist Konzapt'. Die Konzepte sind Ergebnisse sehr individuellen I/,
sie missen aber, da sie an meist staatlichenutistien stattfinden (Schulen) auch in deren Rahgebracht
werden. Auch dazu wollen wir bei diesem Seminar spiiter, wenn die AG weiter arbeiten sollte, unsé&ei-
trag leisten.

Jirgen Kummetat

Die AG ,Fit fir Europa“ wird auch im kommenden Stjatr wieder beim Staatlichen Giel3en die Fortsejzun
als Veranstaltung der Lehrerfortbildung beantragen.

Sie wirde dann seit 20 Jahren arbeiten!

Bilder: Teilnehmer (Lehrer und Schuler); LSAD Hein  z Kipp; Bericht Kornelia Mollenhauer und Schiler;, Sybille Hutte-
rer mit Schilern und Christoph Kodron; Ulrich Voi gt und Jirgen Kummetat; Ute Hahn mit Schilerinnen. Unten: Rod
Holmes; Alle Fotos zu diesen Artikeln: Holmes, Hutterer, Kummetat, Schmid-Pféahler

Bericht von Rod Holmes, AEDE-UK und Webmaster der ADE

On 6 May EBB-AEDE contributed to the many Europakvevents in schools organised by the Hessen educa-
tion department by running a seminar “Fit fir Ewatgt the Alice-Schule in GielRen.

EBB, the Européischen Bund fur Bildung und Wissbafi; established their first working-group in 1998
Since then it has run a series of one-day Europehool seminars in May each year during "Europeaekw!
This year’s seminar at the Alice-Schule was sugubbly the Ministry of European Affairs of the LaoidHessia
and the Deutsches Institut fur Internationale Pédesghe Forschung (DIPF).
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The EBB working group, currently directed by EBBe@isurer Ulrich Voigt, appears to be the leadingagedi-
cal group concerned with teaching the European nlina in Germany and perhaps also in the wholeuobjze.
Seminar introductions were made by Ulrich Voigt didiigen Kummetat, the past EBB president. A wari we
come, greetings and inspirational messages to senparticipants came from the school head, Karhkei
Bremer, represented by Christiane Binz, and HeiigpK the Leitender Schulamtsdirektor for Landkeeis
Giel3en and Vogelsbergkreis.

These European projects involved the students gksvef preparation and a feeling of European cisbg was
promoted. Some of these students are future Isadezommerce, industry and education and willuiefice
future EU social attitudes, opinions and actior&udents involved in the projects presented andligigted
during this seminar are at a turning point in theies when they change from being children to ypawlults
with a prospect of living and working as EU citigenith all the opportunities in a wider Europe.

The experience of participating in European schmojects such as those presented during this semina
gives students and their teachers a vision of wiet can achieve in their own personal and workives.
Funding from the European Commission makes thisiples

Europe needs citizens who have the vision and dgpacresolve, with clear heads and stout heéotsnidable

and challenging future problems. The Comeniugepts, so ably demonstrated at the Alice Schuleirszm
enable students to learn to work together to bailchited Europe, to ensure the continuation of pean peace
and stability.

Projects

Kornelia Mollenhauer, Gymnasium Oberursel witlo tstudents gave a Comenius project description
Sybille Hutterer with two students from the FriefiriFeld-Schule, a general and vocational school,
gave a Comenius project description

Ute Hahn with two students from Ricarda-Huch-Schideomprehensive school, gave a Comenius
project description

Christoph Kodron from the Deutsches Institut fitelnationale Padagogische Forschung gave a pres-
entation on “Challenges in cross-cultural schoojgxt cooperation, especially with new EU mem-
bers.”

Frau Ortwein-Ruhl, European projects coordinatdhatTheodor-Litt-Schule gave a presentation about
European activities in a Hessian Europaschule

Rudiger Schmidt-Pfahler — described a project firtoees to a European Peace Pavillion.”

It was my pleasure and privilege to attend thid wejanised and presented seminar, which was aussful
addition to the work the EBB puts into arranging annning their programme of European seminarsdbools
in Germany.

17 May 2008, Rod Holmes

Schulerbericht: Videofilm: ,Wie sehen wir unsere Nahbarn?*

Wir, die Klasse 11k1 der Friedrich-Feld-Schule ief&n, haben mit unserer Klassenlehrerin Frau [yiltterer aktiv an
der Gestaltung der Abschlussarbeiten fiir ein Eusepés Schulprojekt unter dem Titel ,BegegnungeBuropa — Wir
teilen unsere Erfahrungen” teilgenommen.

Die FFS nahm an dem Comenius-Projekt bis zum Sdingja06/2007 teil.
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Als Partnerlander hatte die FFS:
Malta
Portugal
Tschechien.

Unsere Abschlussarbeit wurde unter dem Titel ,Vélees wir unsere Nachbarn?* bearbeitet. Wir haben éamen Video-
film gedreht. Aus einer Vielzahl von Interviews wen 8 Sequenzen ausgewabhlt, die nach Meinung @éite3alie grofite
Aussagekraft besaf3en und die Ansicht unserer zuglssin Mitburger in Bezug auf Deutschland am Imeatderspiegel-
ten. Der Film zeigt positive sowie auch negativesidhten. Die Geratschaften stellte uns der ,Offiéaral” in Giel3en zur
Verfligung. Auch wurde der Film von uns selbststgrydischnitten und mit Musik unterlegt.

Der fertig gestellte Film wurde mehrfach vom ,OfégnKanal“ ausgestrahilt.

Im Zuge einer Forthildungsveranstaltung unter detel JBegegnung und Partnerschaften inEuropa- Inter-
kultureller Dialog: Von der Idee zum Ergebnis“ vom 6. Mai 2008 in der Aliceschule in Giel3en habémndie
Gelegenheit genutzt, noch einmal unsere Abschlnsgarorzustellen. Das Thema ist nach wie vor dktuér

konnten zudem einigen Lehrern und Schilern vonrdéreSchulen bei dieser Veranstaltung unsere Asbeit
naher erlautern.

Vorstellung der Abschlussarbeit von:
Marcel Schafer und Maria Michel (Zweijahrige Kaufmésche Berufsfachschule)
Klassenlehrerin Sybille Hutterer FFS GieRen 11k1

Rudiger Schmid — Pfahler: Vom Baum zur européaischerBegegnungsinsel

Unser Kollege Rudiger Schmid-Pfahler von der Theode Litt — Schule in Giel3en, einer
berufsbezogenen hessischen Europaschule, aktivedgldid in der AG ,Fitt fir Europa“,
genehmigte uns frteundlicherweise den Abdruck deéréferungsantrags an die Robert-Bosch-
Stiftung fur das u.a. Projekt. Kollege Schmid-Pfa hatte tber dieses Projekt durch Schiler auch
einen Film herstellen lassen, der Teil des Projekds und den Teilnehmern am Seminar in Giel3en
vorgestellt worden ist.

Vom Baum zur européischen Begegnungsinsel

Teilnehmer des Projektes:
Deutscher Projektpartner: Theodor-Litt-Schulef®&n, Hessen
MOE-Projektpartner: Madach Imre Berufsschule Gdijdlingarn

Projektbeschreibung
Kurze Inhaltsangabe (Was soll konkret wie umgese¢ztien?)

Das Projekt ,Vom Baum zur europdischen Begegnusginhat die Zusammenfuhrung von Schilern
unterschiedlicher Kulturen durch ein gemeinsames-PEtjekt mit dem Thema: Verbesserung von
Kommunikationsméglichkeiten und der Chance zu demi&ontakten im Schulleben der Madach Imre Schule
mittels Begegnungsinsel zum Gegenstand. In eiremnféfeldiibergreifenden Projekt soll eine Begegsimsg!
in Form eines Pavillons fir die Madach Imre Schargtellt werden. Das didaktische Prinzip "Kommutiia!'
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soll bei der gesamten Projektdurchfiihrung, schuskpmarig bei der Produkterstellung im Mittelpustehen
(Simulation einer europ. Auftragsabwicklung).

Schon die Planung des zu erstellenden Produktes wein Schillern beider Partnerschulen vorgenommen un
muss letztendlich zur tatsachlichen Produktion bntébtriebnahme der Begegnungsinsel fiihren. Hiespielen
landestypische Handwerksformen und -techniken ebemse Rolle wie Unterschiede der &asthetischen und
kiinstlerischen Einstellungen. Um Erfolg versprechaaf das gesteckte Ziel hinarbeiten zu kénnerg wirder
Anfangsphase des Projekts die gegenseitige Varstgller Schilerinnen-Gruppen, ihre Ausbildungszelsie

die Partnerschulen selbst und deren technischer libhdigiten im Mittelpunkt der vorbereitenden
Kommunikation stehen.

Aufgrund bestehender Unterschiede hinsichtlichigartgstechnischer Moglichkeiten der Partnerschuléd
eine Gegenuberstellung konventioneller und modeifentigungstechniken im Holzbau erfolgen. Bei den
jeweiligen Begegnungen werden Teile, bzw. Baugraopfie die Begegnungsinsel erstellt, vormontierttife
gestellt und letztlich in einer Abschlussfeier ihBestimmung lGbergeben. In den Zwischenzeiten embelie
jeweilige Schule an den verabredeten Teilaufgabeitewund berichtet Gber den Fortgang. Die Situaé&mer
grenziberschreitenden Auftragsabwicklung ist nalealidarstellbar.

Produkt: européaische Begegnungsinsel = Holzpavillon
Ziele des Projektes:

1. die Beziehungen der beiden Schulen zueinandletlisewh ein sichtbares Zeichen guter Zusammentvees
tieft werden.

2. Die Aspekte ganzheitlicher, transnationaleandiungs-, projekt- und teamorientierter Arbeitseai sollen
fir beide Schulen transparent und erfahrbar gemaetden, um somit langfristig den Unterrichtsalltagver-
andern und die europaische Dimension der Berufgeiti hervorzuheben.

3. Innerhalb des Projektzeitraums erwerben die Bdminen Planungskompetenz auf Grund transnationale
Absprachen. Sie ibernehmen Verantwortung fur deauilund die Gestaltung des Austauschs, der Begapgnu
und fur die Planung der zu erstellenden Begegnuosgki

4. Bei der Herstellung der Begegnungsinsel werdenjalveils landestypischen Fachkompetenzen wie auch
facherubergreifende Kenntnisse und Fertigkeiterodven. Dabei wird Toleranz und Kompromissbereitficha
mit unterschiedlichen Auffassungen und Erfahrunggerade im Bereich Handwerkskunst, Design, Material
auswabhl, etc. gelbt.

5. Mit der Planung und Durchfihrung des kulturelRethmenprogramms sollen interkulturelle Aspektar(Fa
lie, Freizeit, Politik, Sport) fur alle Projektbdigte erlebbar gemacht werden.

Jurgen Kummetat

SCHULPARTNERSCHAFT — SCHUL- UND SCHULERAUSTAUSCH

Die niederlandische Padagogin Manuela du Bois Reghimatte in der Mitte der 90er Jahre des letztbrhie-
derts zum Thema Lernen fur Europa mehrere Theskgestellt, von denen ich hier die vierte kurz zegiBn
meines Beitrags zitieren mdchte:

"Lernen fur Europa kann nur heiRen: motiviertes unHbaltliches Lernen. Denn Lernen fir Europa istnke
Pflichtcurriculum, hat keine institutionelle Rahnguond keine Tradition. Lernen fir Europa ist eidee, eine
Rhetorik, ein Zukunftsentwurf, ist offen, multirptetabel, ist Konzeptart "

Alles, was mit Schulaustausch zu tun hat, also Bchiistausch, projektbezogene Schulaustauschprogram
hier auch alle europaischen Spielarten von LLL $ekrates) gehort hierher, denn, wie die Autorirhirer 1.
These sagte:Die Schule in den europaischen Nationalstaaten iisteiner langen Tradition gewachsen und
ganz und gar ihrem jeweiligen nationalkulturellenrKext verpflichtet. Das ist einer der Griinde, warBchule
nichts mit Europa anfangen kann, und Europa nichisder Schule."Also muss man seiner Fantasie haufig
Raum geben sich nicht an das Gewohnte halten. Dabeér auch der Reiz des Ganzen. Das Konzeph &lei
das Entscheidende. « Dans | art conceptuel, ltdé& concept est l'aspect le plus important duaita». Le
concept ou idée de base est donc I'élément motepratessus créatif qui compte autant que le @sult

Hat sich seit dieser Zeit viel geandert oder wasfdgaische Projekte sind zwar allmahlich als Telfiischen
Lebens anerkannt, aber bei ihrer Durchflihrung ggimmer noch erhebliche Probleme, wie diejenigewis-

sen, die sie durchfuhren. Sie sind nicht Teil delus und Lehrprogramme, also nicht verbindlich,nwesie

heutzutage fiir Europaschulen in Hessen unabdingbar@ussetzung sein. Ich hatte deshalb 1985 flilgein
plantes Projekt fiir eine Publikation in Hessen wehs, eine Struktur fir die Einbringung von Schslawsch in
die Schulen zu entwerfen, um Hilfestellung zu geben
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Ich stelle diesen Strukturversuch mit Anderungen die sich aus meinen eigenen Arbeitsergebnisearl974
bis 2003 ergeben. Ich habe die Struktur in 6 Phasgarteilt mit einem Zusatz:

V.
V.
VI.
VII.

Vorlaufsphase fur ein Projekt

Anlaufphase

Vorbereitung der Schiller und der anderen Mitglieder ,schulischen Welt" sowie Integration der
Partnerschaft in das Leben der Schule

Schiuleraustausch, Projekte im Austausch. Hierzémgehauch Projekte durch COMENIUS und seine
Familie, nachdem die Vorarbeiten erledigt sind dad Treffen einen akzeptierten Rahmen hat

Schiuleraustausch in diesem Sinne beim Partner

Die gemeinsame Auswertung.

Zusatzlich einen Erweiterungsvorschlag : Ein spkmieProgram fir Oberstufenaustausch sowie Leh-
reraustausch.

Es ist moglich, dass einige sagen werden: Ein &ltdr andere: Warum so systematisch sein, wenrkKes-,

zeptart”

ist? Mit einigen Beispielen will ich veishen zu zeigen, dass aber einige Strukturpunktatigi sein

kénnten:

Vorlaufphase:

a)

b)

c)

Wir wissen, dass haufig oder meistens der AuslfiseProjekte des ,Schulaustauschs” von interessier-
ten Lehrern kommt. Friher zumindest waren diesrétee Linier Fremdsprachenlehrer. Aber auch in
unserem Kreis kennen wir andere Beispiele. Soldbke Z6nnen auch von Lehrern anderer Fachrich-
tungen kommen, denken wir an Projekte wie ,Mathéoas sans frontieres“. Bei COMENIUS-
Projekten ist der Kreis mdglicher InteressenteniessavgréRer. Bei uns in Deutschland haben wir au-
Berdem den Vorteil, dass wir mindestens in zweihE&t unterrichten. Dies kann zum Beispiel fir
Partnerschaften mit Italien nitzlich sein, wo ao@hrere Facher die Regel sind oder waren.

Auch Schiler kénnen die Initiatoren von Austausofgiten sein, wie dies der Vortragende aus eigener
Erfahrung weil3 oder auch Eltern mit besonderem gagent.

Grundvoraussetzung ist aber eine positive undestinde Rolle der Schulleitung: Sie muss die Vor-
aussetzung fur eine mogliche Integration eineseRtsjin die Schule und das schulische Umfeld si-
chern, wenn sie nicht selbst der ,Initiator” istinMissen aus Erfahrungen innerhalb der AG, dass si
fur eine funktionsmafige personelle Absicherundntnitur wichtig ist. Projekte scheitern, wenn diese
Grundvoraussetzung fehlt.

Anlaufphase:

a)

b)

d)

Dieser Teil kann nach der generellen AbsicherungAwostauschaktivitaten jeglicher Art kommen. Mit
wem und unter welchen Voraussetzungen will ichalieopéische Arbeit planen? Welche Vorausset-
zungen bietet meine eigene Schule an? Welche ervedrtvon den moglichen Partnern?

Wenn Partner gefunden worden sind — bei COMENIUShawir ja die Mdglichkeit von ,Kontaktse-
minaren*, fur andere Projektformen gibt es auchebinken oder Bestimmte Homepages wie auch
die der AEDE (www.aede.eu) - sollten von den Sdiwihgen (oder von ihnen beauftragten Kollegen)
direkte Kontakte geknpft werden. Die Mittel dazingen von den finanziellen und sonstigen Bedin-
gungen ab.

Gunstig wére bereits die Teilnahme an gemeinsanaangtaltungen der Lehrerfortbildung oder ande-
ren Veranstaltungen, welche die Partnerschaft defarkénnen.

Rechtzeitig sollte auch bereits begonnen werdemegeame Projekte zu beginnen nach dem System
des pluri — oder multidisziplindren Arbeitens (,ssed views" oder ,regards croisés*) mit Austausch
der Ergebnisse. Auch dies verlangt nach der BildeomgArbeitsgruppen oder — gemeinschaften inner-
halb der Kollegien zur Planung, Durchfiihrung undsvartung der Ergebnisse. Damit kénnte auch eine
moglichst groRe Zahl von mitarbeitenden Personenadlen Bereichen des schulischen Umfelds ge-
funden werden.

Wichtig wére ein rechtzeitig abgeschlossener ,Rastrhaftsvertrag”, der die Inhalte und Mittel ver-
bindlich beschreibt und einen institutionellen uiid alle guiltigen Rahmen gibt. Durch einen solchen
Vertrag zwischen den Partnerschulen kénnte auct\dstausch von Lehrern vorgesehen werden so-
wie auch von Schilern und spezifische Austauschliprome zum Beispiel fur Oberstufenschiler mit
weitgehender Integration in den Unterricht der Rendchule, falls dies auch sprachlich méglich ist.
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Ich mdchte hier nicht weiter auf die weiteren Vdigge dieser Struktur eingehen: Es sind Vorschlage,
de von allen, die schulpartnerschaftliche Arbeitcifiihren, leicht umgesetzt werden kdnnen. Wichtig
war immer und wird auch

- der kontinuierliche Austausch von Erfahrungen mitll&gen innerhalb der eigenen Schule, der
Partner, den Schilern vor allem sein. Fir die werlese Aktivitdten unternommen.

- Auch die Verarbeitung eigener Probleme einersafisy auch von Erfolgen andererseits und in be-
sonderem Mafl3e wie zum Beispiel in Gruppen wie @rs&6 sind fur einen positiven Ablauf die-
ser europdischen Arbeit bedeutsam. In solchen Ralk@enen also Bewegungen entstehen, Kon-
zepte, die zu einem kontinuierlichen und von Allerterstitzten européischen Leben fiihren sollen,
im Sinne und zum Vorteil der jungen Birger.

Ein solcher struktureller Rahmen, wie ich ihn eihwar langer Zeit zu entwerfen versucht habe,
sollte und soll nur eine ,handwerkliche* Hilfestallg zu einem Kunstwerk im Sinne von Manuela
Du Bois Reymond sein.

SCHULPARTNERSCHAFT — SCHUL- UND SCHULERAUSTAUSCH
© Jurgen Kummetat Fassung von 1985 mit Anderungen 2008

Verantwortlich flr

l. Vorlaufphase , o _ _ _ | alle Bereiche :
1.Diskussion im schulischen Bereich und im schutinc Schullei

Umfeld tGber den Wunsch nach und den Charakter
einer Schulpartnerschaft, Einverstandniserklarung ter/Schulleitung
2.Integration des schulischen Umfeldes: Gewinnung

von Mitarbeitern aus Lehrerschaft, Schiilerschiétéyr

Vertretern offentl. und .priv. Kérperschaften
Bildung eines Schulpart-

ner- schaftskomitee
fur alle Aktivitaten in die-

3.Bestimmung von Verantwortlichen fur padagogische
finanzielle und technische Konzeption und Planung
4 Klarung finanzieller Fragen: Griindung eines Visréi3e-

rechtigung zum Empfang von Spenden),"Fund- sem Bereich
Raising" bei Schulfesten etc. Koordinator(en) — mit

) Planstellen oder wech-
5. Kontakte zu Kommune oder Kreis, Schulauf- selnd nach Bedarf

sichtsbehoérden

6.Kontakte zu den Massenmedien: Einladung zu Verans
taltungen, die im Zusammenhang mit der geplantenrresli-
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sierten Partnerschaft stehen, Sicherstellung vaiciien
Uberdiese Tatigkeiten.

1. Suche und Bestimmung geeigneter Partner
Il. Anlauf- (entspr. 1.1.): direkte und personliche Kontaktgiso
) Datenbanken (EU und PAD)
phase 2. Austausch von Informationen tber die jeweiligen
Voraussetzungen (siehe 1.), moglichst direkte Kkieta
(durch Schulleitungen und beteiligte Mitglieder ¢ex-
legiums). Bei européischen Projekten durch ,Kontakt-
seminare” und ,Vorbereitende Besuche".
Formale Partnerschaftserklarung
Bildung von AG(s) zur Darstellung des eigenen schul
schen Umfeldes, Erstellung einer Dokuméintafiir dery Sicherstellung, dass die
Partner Partnerschaft von der
5. Planungder Verwendung nmarHTedwndogHeninre-gesamte_n Schule mitget-
chend der Ausstattung bei den Partnern. Schaffong yragen wird.Kennen lemen
Homepage(s) der eigenen Umwelt ist
6. .Umsetzung der Informationen des Partners flrigenen Voraussetzung fir inter-
schulischen und auRerschulischen Bereich kulturelles Lernen.Auch
Planungen fir Einsatz der
7. Festlegung, mit welchen Mitteln die Partnerschaff fLehrkréfte an Partner-
die Schiiler verwendet wird: Brief- und MailausthySchileraus-| schule(n), wenigstens
tausch, gemeinsame Unterrichtsprojekte nicht nuBém | Hospitationen: Mutters-
reich ,COMENIUS®, Arbeitsgemeinschaften an den Partyrachlicher Unterricht
nerschulen (und/oder), gemeinsame Unterrichtsgestsl oder, bei geniigenden
8. Planung, mit welchen Mitteln Angebote der eu oFremdspr:QChfenkrinrrl]tn|s
péaischen Lehrerfortbildung gemeinsam wahrgenommensen’ auch im fachfichen
werden kénnen Bereich
1. Feststellung der Motivation der Schiler, sich Besonders beim Schuleraus-
. in ein Partnerschaftsprogramm zu integ- tausch ist die Motivation des
ll.Vorbereitung der reren. ) ) . ) Schiilers entscheidend, um
Schiller und der ande- - wertung FragebGgen mit anschlieender gemeinsamer Auggine Sozialisationsbereitschaft
ren Mitglieder der - Beschreibung des eigenen Alltagslebens fEStZ,l,JSte”en (Verrwlnderung
. ) - Wie konnte der Korrespondent entsprechend von KuIturscho_ck , Bedeu-
»Schulischen Welt", der Partnerschaft (11.6) in das eigene Leben integ- | tung von Vorurteilen und der
Integration der Part- riert werden o RoII.e von _Stereotypen) I?|ese
nerschaftin das Leben - Welche Erwartungshaltungen bestehen hinsichtiich| Motivation ist aber auch fur
der Schule des Alltagslebens des der Korrespondenten samth(_:he anderen Moglichkei-
2. Mitarbeit an der Dokumentation ( 11.4 ): Interviawi ten bei Schulpartnerschaft
Schulleitung und Lehrern (auch im Zusammenhang mitnotwendig.
einer Schulzeitung),Eltern und Schiiler Uber deren
Lebensgewohnheiten, mit Verantwortlichen der
Kommune (Zusammenhang mit Unterricht ), mit
Verbanden sowie Vereinigungen auslandischer Mit
birger; Einbeziehung anderer Unterrichtselemente: Arbeit in besonderen AGs, besser
Umwelt, kulturelles Leben, 6konomische Probleme. jedoch Integration in den Unter-
3. Einbeziehung des Fremdsprachenunterrichts, um eing Nicht
Kommunionsrahmen zu schaffen. Nutzung von Ange-
boten des Sprachenlernens bei européischen Projekte
fir Schiler und Lehrer
4. dE_aube_ l‘“_ Qg(untg]Beadhnm Qdﬁwﬂm) ter- D Gemeinsame Arbeit fuir die Kor-
isziplinaren Charakters - 11.5, 111.2 ) einer ati- respondenten: Schaffung ge-
on Uber die Umwelt des/der Partner(s) . .
5.  Beigeplantem Schilleraustausch: VVorbereitungreiagsbo- meinsamer Inkeressen, interkuit-

gens Uber den Ort des Treffens und die Lebensgbeitsm
Austausch der Ergebnisse zwischen dem/den
Partner(n)

reller Aspekt
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IV. Schiileraus-
tausch

Projekte im Aus-
tausch

V. Schileraus-
tausch:

Fahrt zur Partner-
schule
(auch bei europa-
ischen Schulpro-
jekten)

VI.Auswertung

N

1.Wenn méglich, Austausch unbedingt wahrend derZsithidior-
respondenten zunachstin Fachem beteiligeneliédmmuni-
kationsmoglichkeiten fordem, auf Integration@lderngruppe
achten

2.Gemeinsame Projekte zum gesellschaftlichen, wattieh
chen und sozialen Leben im Bereich der Gemeindelesle

Kreises, vorherige gemeinsame Ausarbeitung von Fra-

gestellungen.

3.Wenn méglich, thematisch gleich gelagerte Akiitébhne,
dass Besonderheiten ausgeschlossen wer-
den).3.Stadtrallye mit Preisen. Dabei besondensciaunc eu-
ropaischen (internationalen) Aspekt einer Kommune
einbeziehen.

4 Wenn mdglich, gemeinsames Fest organisieren (lesb
ders bei Jubilden der Partnerschaft. Angebotioak
rischen Spezialititen der Partnerschule, falls tielsnisch
moglich ist.

Falls die Schule Patenschaften im sozialen Béiseighiommen hat,

Beteiligung der Korrespondenten an diesen Tatigkeit

Schaffung eines Gefiihls von Solidaritat.

Voraussetzungen siehe lIl.

Beteiligung an Aktivitaten entsprechend IV
Zu Beginn des Programm zumindest haufige Treffén zw
schen Begleitern und Gruppe (“padagogisches Tiggaen
der") zur Besprechung von Problemen und Projddasmg von "Al-
tagsproblemen” soll Verweigerungshaltungen vermmde
die durch "Kulturschock" oder durgrersonliche Proble-
me entstehen kénnen.

Siehe 11,7

L Prinzip bei Planung: Touristische
pekte nur im notwendigen
Rahmen, siehe auch II,7

Diese Projekte sollen an beiden
(oder dritten) Austauschor-
ten durchgefuhrt werden .Die
Gruppen beider Schulen werden
auf diese Weise ihr eigenes
Umfeld besser kennenlemen,
sich in der fremden Umgebung
schneller mit scheinbar Unge-
wohntem besser vertraut machen

Forderung eines gemeinsamen
"emoationalen Bereiches"

Die Begleiter miissen darauf
achten, dass sich die Teil-

Wenn mdglich, Austausch unbedingt wahrend der£&ithil nehmer nicht verweigermn; ,Over-

Korrespondenten zunachst in Fachern beteiligeihyelie
Kommunikationsméglichkeiten férdem, auf Integraiio
die Lerngruppe achten

Gemeinsame Projekte zum gesellschaftlichen, wirt
schaftlichen und sozialen Leben im Bereich der Ge-
meinde oder des Kreises, vorherige gemeinsame
Ausarbeitung von Fragestellungen.

Wenn méglich, thematisch gleich gelagerte Aktiitt
(ohne, dass Besonderheiten ausgeschlossen w
den).3.Stadtrallye mit Preisen. Dabei besondensdmirc
internationalen Aspekt einer Kommune einbezig
hen.

protection ' sollte jedoch im
Interesse der Jugendlichen
vermieden werden

er-
Lehrkrafte der Partner soll-

,_ten sich nach Mdglichkeiten
in die schulische Praxis ein-

.Wenn méglich, gemeinsames Fest organisieren (d
besonders bei Jubilden der Partnerschaft. Ang
von kulinarischen Spezialitaten der Partnersdiais,
dies technisch méglich ist.

Falls die Schule Patenschaften im sozialen Bétsighommen
hat, Beteiligung der Korrespondenten an diesegkiti
ten -Schaffung eines Gefiihls von Solidaritat.

1 Wahrend und nach dem Programm Erfah-
rungsberichte (alters- und projektbedingt) anfentig

bringen
S
bot

Chancen nutzen fir die Fort-

lassen. Diese Berichte sollen mit der Partnerschule

setzung auch personlicher
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und Fo Igen

VII. Zusatzliche
Angebote

RegelméRige Information (im Zeitraum von ca.2 - 5
Jahren) Uber Fortsetzung von Kontakten zwischen d
Korrespondenten, Wirkungen des Austausches, Ube
Eindriicke Uber das Programm, Einladung an ehe
malige Teilnehmer an Veranstaltungen zur
Schulpartnerschaft.

besprochen werden.

2 Brief- und Mailaustausch ermutigen, persénli-
che Erfahrungen der Partner werden gegenseitig
sichtbar gemacht.

3 Teilnehmer kénnen als Multiplikatoren fir die
gemeinsamen Projekte eingesetzt werden

4 Treffen zwischen Schilern, Eltern, Lehrern
ermutigen (falls technisch moglich).

5 Bei ,Schileraustausch* aul3erhalb ,euro-
paischer Bildungsprojekte”. Falls moglich, auch
hier jahrliche (oder in reguldrem Abstand stattfin-
dende) Treffen der Schulleitungen und
Koordinatoren der Partnerschulen .

6 Information auch an Konsulate und Insti-
tutionen, durch die ideelle, materielle und vor
Allem finanzielle Unterstiitzung erreicht werden
kann

Angebote fiir Austausch in den Ferien (bei
Austausch mit iberseeischen Partnern unabdi
bar).Hier siehe I-VI2.

Oberstufenaustausch : Schiler mit Lehrern ver
bringen eine gewisse Zeit an der Partnerschule,
le Einbeziehung der Schuler in den Unterricht
Lehrer erteilen selbst Unterricht z.B. in ihrer Mu
tersprache oder in ihren Fachern. Beteiligung d
Schiler am Unterricht wird bewertet. Hier nur
eingeschranktes ,Begleitprogramm®

Beziehungen auch fir beruf-
liche Planung in Europa

Eine sorgfaltige Aus-
wertung ist die Basis
fur die nachsten
Programme

=

Schulpartnerschaft soll den
Jugendlichen helfen, den
Anforderungen der moder-
nen Welt flexibel antworten

1%L;_}ktjnnen.
ie Lehrer selbstsind interkulturel-
len Prozessen unterworfen

vol
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Schulaustauscharbeit: Gemeinsam fir Lehrer und Schi ler : Ute Hahn (Ricarda-Huch-
Schule, GieRen, mit Schillerinnen der Austausch — Co  menius-AG beim Seminar
Foto: Hutterer

Klaus Engel

Comenius Projekte

Zwei erfolgreiche Projekte aus dem Landkreis Passéan im Folgenden kurz skizziert werden: DieeDtie-
rung in den benachbarten osteuropaischen Raunt bieltebei dieser geografischen Lage natirlich an.

A Kuvilda — Tschechische Republik (Projekt der Facbberschule Passau)

Als Vertreter des EBB hatte Antonin Sekyrka (ts¢h8ektion der AEDE) mich im Mai zur Abschlussvetahs
tung eines Comenius-Projektes nach Kvilda (SumadMatierwald) eingeladen. Der kleine Ort liegt in 1070
Meeresh6he nur 7 km von der deutsch-tschechischenz& entfernt, am historischen Goldenen Steighield

friher Innergefild. Die Quelle der Warmen Moldaines der drei Quellflisse der Moldau, lasst sicim awort

bequem zu Ful erreichen.

Die Partner im Projekt waren die Fachoberschulsdasnd Schulen auseské Budjovice (Tschechische Re-
publik) aus Gorlice (Polen / 30 km nordlich dervehiakischen Grenze) und aus Bardejov (Slowakistde
publik / deutscher Name Bartfeld)..

Das Thema des Comenius-Projektes lautete: “Unséuikwnd Naturerbe. Okonomie versus Denkmal- und
Naturschutz?*

Ca. 100 Personen, darunter viele Schiler, aber naothafte Vertreter der Offentlichkeit waren auégdeért,
das Projektergebnis, 8 verschiedene, in den jeyegilLandessprachen der beteiligten Schulen betstbrifind
professionell gestaltete Schautafeln zu begutachteemen waren u.a. Geschichte, Flora und Faunaesow
Umwelt- und Naturschutz.

Besonders beeindruckt hat mich, dass die Textet@miational besetzten Schilergruppen erarbeitedemund

dass dennoch gerade bei politischen Positionenimgeren Vergangenheit ein so hohes MalR an histais
Wabhrhaftigkeit erreicht werden konnte. Das solltenochen Vertreter der dlteren Generation nachdémktia-

chen.



40

B Ortenburg — Deutschland (Projekt der Evangelische Realschule Ortenburg)

Im Juni wird auch das dreijahrige Comenius-Projékie world around us" mit einem groRen Fest ine@burg
abgeschlossen.

Zusammen mit den Partnern aus Opole (Koordinier&ataile aus Polen), aus Békéscsaba (Ungarn), aus Bo
deaux (Frankreich) und aus Vigo (Spanien) sind #érische Ergebnisse, Fotografien und Videosequenze
entstanden, die dokumentieren, wie entscheidenwaiernehmungsféhigkeit junger Menschen durch deh+a
bereich Kunsterziehung entwickelt und geférdertdeerkann.

Im ersten Projektjahr war das Augenmerk der Schiilen und Schiler auf das Sehen gerichtet: ,Icle sebDie
Welt ist mein Zuhause*, im zweiten Jahr ging esdiengestaltete Welt: ,Ich denke — Ich richte mie dlvelt als
mein Zuhause ein“ und im dritten Jahr lautete dastd/ ,Ich fiihle — Ich teile meine Welt mit andeten

Die erstellten Produkte waren Kalender, Foto-CDsde¥-Sequenzen und eine sehr umfassende Foto-
Wanderausstellung, die an allen beteiligten Sclertogezeigt wurde.

Was bleibt? Die beteiligten Schiler wiirden jedernzed gerne wieder an einem solchen Projekt teifrezh Die
Begegnungen waren von grofRer Offenheit und kollegidusammenarbeit gepragt.

Bestatigt hat sich: Gastfreundschatft ist eine geezentliche Kulturerscheinung.

Grenzuberschreitende Freundschaften, die die Seibiilzerdauern durften, wurden geschlossen.

Das Ortenburger Projekt-Team ist auch nach drégéhrArbeit immer noch motiviert. Im Ruckblick waie
Projektarbeit nicht nur Inspiration, sondern auchartqerschaftliche  Qualifizierung  durch
hochkompetente ,kinstlerisch ausgerichtete Spetialen® aus Polen und Ungarn.

Comenius-Projekte bieten die grof3e Chance mit nichietrachtlichen européischen Finanzmitteln diehid/a
nehmungsfahigkeit und die Mobilitat, ja die Neuggerf die Menschen jenseits der Grenzen zu verstauke
damit konkret auf dem Weg zur Friedenserziehungsgiick voranzukommen.

Der EBB berét interessierte Neueinsteiger wie Prakter bei Comenius sehr gern!
Nutzen Sie unsere Experten bei der Planung von Semaren und auch bei der Grindung von Arbeits-

gruppen, siehe AG-Fitt fir Europa. Setzen Sie sichit der Bundesgeschéftsstelle des EBB in Verbindung
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Reinhold ,Bobby“ Popp

EUROPAISCHE SCHULEN SIND DEMOKRATISCHE SCHULEN

Die COMENIUS — Aktiven( mit Bobby Popp) beim Empfang im Rathaus von Capurso, Apulien, Italien

Unser Mitglied Reinhold ,Bobby* Popp gibt hier eim@usfiihrlichen Bericht einmal Uiber das Projekt 2603

bis 2006 (,Wohlfiihischule®), das er auch beim COMBSN-Seminar 2005 in Buseck bei Giel3en sowie bainme
Ortenburg 2005 den Teilnehmern vorgestellt hat. Délnahme unserer rumanischen Freunde in Orten-
burg ist mit den Arbeiten und dem Engagement vdsb®opp eng verkniipft, ebenso die Griindung der
rumanischen Sektion der AEDE im Jahr 2005.

Der Bericht Uber das Folgeprojekt seit 2006 istdyeters wertvoll, weil hier einmal genaue Informaga tiber
die Arbeit an einem ,Schulentwicklungsprojekt* degsern geboten werden. Die Bilder kénnen auch aisue
tigung dienen, europaische Bildungsprojekte in eigenen Schulen zu beginnen: Einmal sind sie ahtiger
Bestandteil des Schulprogramms sowie des Schupidfim Anderen: Mit und ohne Schillermobilitét sindch
die gut geplanten Begegnungen eine der wichtigstemdlagen fir die Qualitatsbildung und —sicheruany
den Schulen. Last but not least: Sie erhdhen deiéfe an der padagogischen Arbeit.

Dieser Bericht wird auch bewusst in der Arbeitsspeades Projekts beibehalten. Européisch arbeitfith
mehrsprachig zu seirDie Redaktion

COMENIUS SCHOOL DEVELOPMENT PROJECT
« EUROPEAN SCHOOLS ARE DEMOCRATIC SCHOOLS »

Five schools from the United Kingdom, Romania, Pottgal, Italy and Germany in one COMENIUS project.
The five partner schools are:

HAGLEY PARK SPORTS COLLEGE from Rugeley, StafforitehEngland/UK , COLEGIUL TEHNIC MA-
TEI CORVIN from Hunedoara,

Hunedoara County, Romania, ESCOLA SECUNDARIA DO TEEO DA MAIA from Maia, Portugal, SCU-
OLA SECONDARIA DI | GRADO “VENISTI”, from Capurso-Bri, Puglia, Italy, PETER-SCHOLLHORN-
SCHULE from Neu-UIlm, Bavaria, Germany, (Coordingtsthool of the project)

How the project started:

In 2003 to 2006 the coordinating school was workimthe COMENIUS School Development Project “Feeb@-
School” together with the Romanian partner schadl three more partners from France, Lithuania grarS By
the end of the project the decision to go on withther COMENIUS project was made.

The schools from Lithuania and Spain decided to i in this project after the first project yeankich now has
turned out to be impossible according to the nelesrset up for COMENIUS. The French partners urilyck
couldn’t go on — a decision drawn by the Frenclonat agency.

But new partners were soon asking to join us. Sitsaroft from “Hagley Park School” in Rugeley, Eng-
land contacted Claudiu Voinia, director of the Roma partner school “Colegiul Tehnic Matei Corviin’
Hunedoara. “Scuola Secondaria Di | Grado Venistirf Capurso-Bari, Italy and “Escola Secundaria @stélo
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Da Maia” from Maia, Portugal found our ad in thewkelpful “COMENIUS Space” Internet site. All fiyeartners
applied successfully for the project “European ®thidAre Democratic Schools” — so our work couldrtsta
September 2006.

‘EUROPEAN SCHOOLS ARE DEMOCRATIC SCHOOLS”

The idea behind the project:

The statement “European Schools Are Democratic @shdias not yet been proved. How democratic are ou
schools? To which extend do they follow democratites? What's the definition of “Democracy at Our
Schools™?

The COMENIUS school development project with thensatitle wants to compare different schools in
Europe to find out where the common democratic gdsuand what the differences of democracy undetstan
ing at the different institutions are. Further mdrevants to elaborate a common democratic stanttarcll
participating institutions. The creation of a stoid&parliament is as well planned as a contratiéen the three
partners at school: Students — parents — teaategn®éenting the institution).

Some of the questions which have to be answeredrarahich extend can democratic rules be introdueed

used in classes according to the age of the steRididw can democracy work between partners onrdiffe
levels like students and teachers and where alisits? How can we integrate our minorities atamtin a demo-
cratic system and thus create identification withh different school societies and with Europe? Wi to be
included in our democratic rules to insure bettkraation and to fight xenophobia/racism?

At some of the project meetings students’ delegatesdl partner schools will have the possibilitydreate com-
mon democracy projects. The participating instingi will have direct access to the project’s irgenplatform
(FRONTER) to cooperate efficiently.

Project meeting 1 in Maia, October 2006:

- Brief overview of the socio-cultural and educatd contexts of Escola Secundéaria do Castélo da
Maia / tour through the school houses and classsoom

- Presentation of the national educational systémostugal

- The legal obligations of Escola Secundaria dot&asla Maia/organisational structure

- Brief debate about the definition of Democracysichool / common concepts? >> different pointsietw/

no students’ representatives in Bari >> has todba@hdished with the new school year

- Presentation of all partner schools and theipeeve educational systems to all teachers aritlgstu-

dents’ representatives + the Regional Educatiorhduity Vice-Director at a staff and students’ repre

sentatives meeting - Developing the students’ goesaires (a vital point for our future work)

- Visit at some classes of the school, presentatiahdiscussion with the students

- Cultural programme around Maia and Porto

- Meeting with Braganca Fernandes, mayor and hé#aeaviunicipal Council on Education

- Final evaluation of the week’'s meeting > positresults / decision: more time to breathe in betwie
workshops, as working in a foreign language somesmeeds more energy/efforts com-
pared to the English participants - Final eveninthwhe teachers from Maia inside the school
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Project meeting 2 in Neu-Ulm, December 2006:

Dies ist nicht Comenius oder der Autor: Es ist-klaie Bildungsfrage, warum wohl? — Albert Einstein. Ach er musste Englisch
lernen

- Presentation and comparing of the different hau$es in all partner schools with the astonishiegult that
neither in the German nor in the Italian housegule rights of students (and teachers) are mezdijon>
homework: five rights of the students

- Tour through the school house and some classrooms

- Presentation of all partner schools and thejpeetve educational systems to all teachers asttd& meeting

- Meeting with the students’ representatives (artshoesentation of their work and a discussion itk

COMENIUS-team) >> decision: a short film (with the partidipa of the students) of each partner school to

give a presentation aheir everyday school life to the other partners

- Meeting with the school social workers and préaton of their work

- First works on the contract/constitution

- Developing the teachers’ questionnaires

- Meeting students from Portugal and Italy (frome #SS)

- Cultural programme in and around Ulm/Neu-Ulm anatursion to Franconia, a neighbouring region in

Bavaria - Final evening with the colleagues fromuNdm in the school kitchen

Project meeting 3 in Capurso/Bari, March 2007:

- Visit of both school houses in Capurso guidediegdmaster Cataldo Tanzella and deputy headmaster M
riangela Maiocco and the Comenius team of the dchoo

- Work on the evaluations of the questionnairesfadents and work on the evaluations of the questi
naires for teachers

comparing the different situations the 5 partnéiosts are in
consequences for the schools
consequences for the project

- Meeting with staff and pupils of primary scho@&n omenico Savio” in Capurso —
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Meeting with staff and pupils of primary school t8&iovanna Bosco” in Capurso

- Presentation of the partner schools and thepagté/e educational systems to the colleagues puGa -
Planning of the project’s activities for the reftlee school year in all partner schools

- Finalising the application form for the next twooject years

- Meeting with Giuseppe De Natale, mayor of Capuasehe town hall and presentation of the maiasdee-
hind COMENIUS

- Cultural programmes and excursion to nearby @ace

Project Meeting 4 in Hunedoara, May 2007:

- Tour through the ten school buildings of Colediehnic Matei Corvin - Project work:

Reports about the latest events at all partnerdst{Broject days)
Presentation of the documentation of the last mgeti Capurso (> DVD from PSS, Neu-
Ulm)

- What themes are urgent for our schools still thiwsl year?

- Joint Activity Report
Elections of the students’ representatives ataliner schools
Themes for the next school year

Tasks for the students’ representatives at theingegt December 2007 > Action Plan

P.S. Ein fiur Treffen vorbereiteter ,Aktionsplan” fir d ie Schiller konnte aus Platzgriinden nicht abgedruckt
werden, ist aber in unserer Webseite www.ebb-aede.c  om — COMENIUS und Schulpartnerschaften  abruf-

bar.

- Project work:
- The role of the student working parties
Evaluation of the first project year

Evaluation of the project week
- Visit to the School County Inspectorate in Deva
- Visit to the mayor at the Town Hall of Hunedoara
- Excursion to Sibiu, the cultural capital of Eueop007

- Visit of the Dumbrava Open Air Museum

- Visit of the city of Sibiu
- Dinner and social evening together with the adlees from Hunedoara at the school’s hall
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“Example of good practice”
Fragebogenaktion an der Evangelischen Realschule Or  tenburg zu
Wissen uUber und Einstellungen zu Europa

Eine Arbeitsgruppe, klassentubergreifend/20 Schideinsgesamt 310 Personen aus vier verschiedétess-
gruppen (14 bis 20 Jahre, 21 bis 40 Jahre, 414bkabre, ab 65 Jahre) Themen europaischer Politik und
ihren Einstellungen befragt.

Inhalt der Fragebdgen:
Wissensfragen
1. ,Gibtes eigentlich eine européische Verfassung?*
2. ,Wie viele Mitgliedstaaten hat die EU?"
3. .Woist der Sitz des Europédischen Parlamentes?"
4. ,Wann ist die nachste Wahl zum Europaischen Pari#Phe

Fihlen Sie sich verbunden
a) mit dem Wohnort (der Kommune)
b) dem Landkreis
c) dem Bundesland Bayern
d) der Nation (Deutschland
e) Europa

Was aber bedeutet die Europaische Union fur Si&ided®Mobilitat, Reise-, Studien- und Arbeitsmobilitét
Wirtschaft, EURO, wirtschaftliches Wachstum, Fried€nlturelle Vielfalt, Demokratie, Reise-, Studigta-Arbeitsmobili-
tat, Euro, Friede, Kulturelle Vielfalt, Mehr Mitspeche in der Welt, Demokratie, Geldverschwendungtdshaftlicher
Wachstum, Birokratie, Arbeitslosigkeit, Mehr Bestigéihg, Fehlende Kontrollen an den EU Aul3engrenkiehr Krimi-
nalitat, Verlust kultureller Identitat, Soziale Atiserung, andere,

Weil3 nicht.

Geflihle in Bezug auf die EWpffnung, Vertrauen, Sorge, Misstrauen, Gleichglkit, Begeisterung, Ablehnung

Uber die Ergebnisse berichten wir in der nachstepeuropaischen erziehung*(ee)

P # $ %%% " & # Y )

P o# $ #
% " &# '

Im Rahmen der Initiative des Auswartigen Amtes 'ldeh — Partner der Zukunft" stehen dem PAD ab 2008
Mittel zur Verfigung, um bilaterale Partnerschafieib Schulen in folgenden Staaten verstarkt zudémd

Albanien, Armenien, Aserbaidschan, Belarus, Bosierzegowina, Georgien, Kasachstan, Kirgisis-
tan, Kosovo, Kroatien, Mazedonien, Moldawien, MolegoMontenegro, Serbien, Tadschikistan,
Turkmenistan, Ukraine, Usbekistan

Palastinensische Autonomiegebiete, China, Indiénkdi
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Vermittlung von Partnerschulen

Der PAD ermoglicht deutschen Schulen und ausl&hdis Schulen , die Partner fiir eine langerfrisBgetnerschaft su-
chen, ihre Antrage auf seiner Website einzustelfghsich aus den vorliegenden Antragen moéglichenBaauszusuchen.

Offene Vermittlungsantrage deutscher und auslahdis€chulen werden 6 Monate in ein®rmittiungspooleingestellt
und anschlieend wieder aus dem Pool genommenleBckidnnen erneut Antrage zur Vermittlung stellen.

Zuschusse zu vorbereitenden Besuchen

FUr Partnerschaften, die sich mit Schulen aus dgnStaaten ab 2008 neu gebildet haben, stehemi#sse fir einmalige
vorbereitende Besuche sowohl der deutschen als @derclauslandischen Partnerschule zur Verfigungjedieils einer
Gruppe von bis zu 4 schulischen Vertretern undréeetinnen einen Aufenthalt an der Partnerschutéglichen, bei dem
die weitere Gestaltung der partnerschaftlichen #Zumsanarbeit jeweils vor Ort ausgearbeitet werdemk&yieitere Infor-
mationen dazu sind einem Merkblatt zu entnehmen.

Aus organisatorischen Grinden stellt die deutsarm@rschule einen entsprechenden Antrag beim feADIre auslandi-
sche Partnerschule und erhalt den entsprechendsrhias zum Ankunftstermin der ausléandischen Grupgbrten zur
Suche nach einer geeigneten Partnerschule kdnokhh@zuschusst werden.

Reisekostenzuschiisse fir auslandische Schilergruppe

Fur Schilergruppen der auslandischen Partnersclaulerden o.g. Staaten kénnen Zuschisse zu denk&sise sowie
Taschengelder und eine Erstattung der Versichepaugshale beantragt werden. Néhere Informatiorah eshem hier
eingestellten Merkblatt zu entnehmen .

Aus organisatorischen Griinden erfolgt die Beantngguurch die deutsche Partnerschule beim PADdieMittel zum

Ankunftstermin der auslandischen Gruppe auf eint&aer deutschen Schule Giberweist. Deutsche ScimiteRartnern in
den o.g. Staaten, die zum 31. Januar 2008 beipés &drderantrag beim PAD eingereicht haben, wegisondert be-
nachrichtigt.

Reisekostenzuschiisse fir deutsche Schulergruppen

Als SondermalRhahme im Rahmen der Initiative "Sehel®artner der Zukunft” kdnnen auch deutsche &opiulppen fir
eine Begegnung an ihren Partnerschulen in Zeniealader Kaukasusregion, in China und Indien Argragf Zuschisse
zu ihren Reisekosten beim PAD einreichen, wennmiMerkblatt fiir Reisekostenzuschiisse eingehaltenlen.

Zuschusse zu Kosten in Zusammenhang mit einem gemsamen Projekt
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Wie in den bisherigen Foérderangeboten kénnen amcRahmen der Initiative "Schulen — Partner der ZfiKuZuschisse
zu Kosten in unmittelbarem Zusammenhang mit einemainsam durchgefuhrten Projekt beantragt werdennwich die
Durchfiihrung an die Kriterien zu projektorientier8egegnungen halt

Schulen mit Partnern in den o.g. Staaten, die tsee@en entsprechenden Antrag beim PAD gestdtiemabrauchen fir
2008 keinen erneuten Antrag mit den hier hintededtormularen zu stellen.
Formulare im Text unter http://www.kmk-pad.org/indehp?id=346

Austausch mit Frankreich
Schilerinnen und Schiler der 8. bis 11. Klasse ndimestens zwei Jahren Franzésisch lernen unad éitividuellen
Aufenthalt in Frankreich auf Austauschbasis absoén wollen, kénnen sich fur das Brigitte-SauzagglPamm. Das Prog-

ramm wird vom Deutsch-Franzdsischen Jugendwerk \(QFarganisiert und ermdglicht einen dreimonatigarfehthalt in
Frankreich

VERANSTALTUNGEN DES EBB-AEDE IM ZWEITEN
HALBJAHR 2008

EBB-Niedersachsen, Dr. Christiane Goldenstedt, Herderstr. 3
D-27777 Ganderkesee, Tel: 04222-3421, Fax:04222-6340, E-Mail:Goldenstedt@ebb-aede.com

Hiermit méchte ich folgende Veranstaltung ankiindige:

Am 15.09.2008 um 20 UhstellenFrau Prof. Dr. Annette Kuhn(Universitat Bonn) undlarlene Zin-
kenihr neuestes Buch aus dem Haus der Frauengeschahte

.Der unverstellte Blick, Unsere Mutter (aus)gezeichet durch die Zeit 1938 bis 1958, Tochter
erinnern sich”

Leitung: Dr. Christiane Goldenstedt, Erwin Mied{&tellvertretender Leiter der Stadtbibliothek Brexne

Ort: Stadtbibliothek Bremen, Zeit: 20.00 Uhr

Kooperationspartner: Stadtbibliothek Bremen, Deutsch-Israelische Gssledlft Bremen

Bitte beachten Sie in diesem Zusammenhang die Rea#n von Dr. Christiane Goldenstedt in dieser Aus-

gabe der EE:Martine Metzing-Peyre Marianne Kergomard-Peyre — eine in Vergessenheitagene Widerstands-
kampferin?

11. SEMINAR DES EBB MIT UND IN DER
EVANGELISCHEN REALSCHULE ORTENBURG
Freitag, 17. Oktober, bis Sonntag, 19. Oktober 2008

Einsprachigkeit ist heilbar — Briicken zur Mehrsprac higkeit

Beim ,Europdischen Jahr der Sprachen” im Jahr 2001 nannte die damalige Bundesministerin fir Bildung und
Forschung, Edelgard Bulmahn, das Ziel, "dass junge Menschen uberall in Europa neben ihrer Muttersprache
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zwei weitere Sprachen sprechen kénnen." Am 8. Juni 2007 erlassen die Vereinten Nationen eine Resolution zur
Mehrsprachigkeit und das Jahr 2008 wird nun zum ,Internationalen Jahr der Sprachen”.

Man kdnnte sich fragen, warum so viel Programmiitikso etwas Selbstverstandliches wie MehrspraditigkDoch ken-
nen wir die Realitét, in der das Erlernen mehr&mmachen eher schwierig denn einfach ist. Dieg 6&gan den unverhalt-
nismafiigen Wiinschen nach aktiven Kenntnissen inrenefn Sprachen, von denen den einen die romaniseheérden
anderen die slawischen fern sind. Meist wiirde esigen, die anderen Sprachen zumindest zu verstaheByriicken des
Verstehens zwischen den européischen Biirgern znbau

Das diesjahrige Ortenburger Seminar des EuropéisBhedes fur Bildung und Wissenschaft (EBB) knigeher an das
Seminar im vergangenen Jahr an, indem es u.a.igma&tTrainings zu der Eurocom-Methode durchfiinit,der man in
Sprachfamilien wie den romanischen, germanischesr sthwischen Sprachen leicht eine Mehrsprachigkaihpetenz
erlangen kann. So wird die Verstandigung mit deohYarn in seiner eigenen Sprache erleichtert.

Nicht nur aus diesem Grunde ist die Veranstaltung KEooperationsveranstaltung von deutscher urtetddscher Sektion
des européischen Verbandes von Lehrenden allel&@tdn AssociationEuropéenne des Enseignants (AEDE). Neben der
AEDE (www.aede.el findet die Veranstaltung in Kooperation mit ¢Rrofessur fur Internationale Wirtschaftskommunika-
tion der Hochschule fir Angewandte Sprachen/Fadiddunile des SDI (HofAS, www.sdi-muechen.de/ hochisihin
Munchen statt.

Die Evangelische Realschule in Ortenburg ist schon zum elften Male Gastgeber fir tberregionale Lehrerseminare. Die Inter-
natsschule im Landkreis Passau verflgt nicht nur Uber die geeigneten raumlichen Voraussetzungen, sondern unterhélt selbst
auch zahlreiche Auslandskontakte - besonders zu 6stlichen Nachbarn.

Wir freuen uns, Sie in Ortenburg begrif3en zu durfen.
Klaus Engel

Leiter der
Evangelischen. Realschule Ortenburg (ERO)

Zdenek Kohout Prof. Dr. Peter Weber
Prasident der tschechischen HofAS,
Sektion der AEDE Bundesvorsitzender
EBB-AEDE
i
HI

DAS SEMINAR WIRD BEI DEN KULTUSBEHORDEN ( SOWEIT DI ES NOCH MOGLICH IST) ALS VERANSTALTUNG
DER LEHRERFORTBILDUNG ANGEMELDET
Voraussichtliches Programm

Freitag, 17. Oktober 2008
Bis 16.00 Uhr Anreise der Teilnehmer,

16.30 Uhr Begrufung und Eréffnung in der Mensa
18.00 Uhr Abendessen
19.00 Uhr Jnternationales Jahr der Sprachen“ — ist Einsprachigkeit heilbar?

Prof. Dr. Peter J. Weber
Samstag, 18. Oktober 2008

09.00 Uhr Eurocom |

Dr. Christina Reissner, Universitat Frankfurt
10.30 Uhr Kaffeepause
11.00 Uhr Eurocom Il

Dr. Christina Reissner,
Universitat Frankfurt
12.30 Uhr Mittagspause
14.00 Uhr Eurocom Il



49

Dr. Christina Reissner,
Universitat Frankfurt

15.00 Uhr Kaffeepause
15.30 Uhr Hansjurgen Karl
Padagogischer Mitarbeiter
Tandem Regensburg (z.Zt. Elternzeit)
Sprachanimation
19.00 Uhr Ortenburger Abend
Sonntag, 19. Oktober
08.45 Uhr Morgenandacht
09.00 Uhr Das neue Comenius-Programm ab 2007
10.30 Uhr Kaffeepause
11.00 Uhr
11.45 Uhr Auswertung und Schlusswort
12.30 Uhr Mittagessen,

Ende des Seminars

Ortenburger Schiler prasentieren ihre  Comenius-Projektergebnisse aus 2007

SEMINARHINWEISE

Anmeldungen bis 5. Oktober 2008 bzw. Riickfragen:
Klaus Engel, Schulleiter der Evangelischen Realschule
Ortenburg, Frauenfeld 5 - 7, 94496 Ortenburg, Tel.:
08542/ 961 50, Fax: 08542/ 96 15 50,

E-Mail: geschaeftsstelle@ebb-aede.com

Tagungsbeitrag: 60 €

Die Anmeldung ist verbindlich. Sollten Sie wider
Erwarten nicht teilnehmen kdnnen, melden Sie sich
bitte in jedem Fall und baldmaoglichst ab, damit wir

Ihren Seminarplatz einem anderen Interessenten
anbieten kdnnen. Bei Nichterscheinen oder kurzfris-

tigen Absagen behalten wir uns vor, den Teilneh-
merbeitrag und gegebenenfalls entstandene Aus-
fallkosten in Rechnung zu stellen.

Ihre Angaben werden nach den Bestimmungen des
Datenschutzgesetzes behandelt.

Fahrtkosten werden nicht erstattet.

Fur Verpflegung und Unterkunft entstehen Ilhnen
keine Kosten. Nur die Kosten fir die Getranke mus-
sen Sie an das Hotel entrichten.

Die Unterbringung der Teilnehmer erfolgt grund-
satzlich in Doppelzimmern. Der Zuschlag flur ein
Einzelzimmer (4,- € pro Nacht) ist direkt an das
Hotel zu zahlen.

Wir kénnen leider keinerlei Haftung fur Personen-
und Sachschéaden bei der An- und Ruckreise sowie
am Seminarort Ubernehmen.

Ubernachtung in:

Gasthof "Zum Koch", Vorderhainberg, 94496 Or-
tenburg, Tel. 0049 8542 16 70, www.zumkoch.de,
E-Mail info@zumkoch.de; Gasthof ,Zum Schloss-
wirt“, Familie Schumbera, 94496 Ortenburg, Tel.
0049 8542 1727

alternativ auch im Internat der Evangelischen
Realschule Ubernachtungsméglichkeiten

So erreichen Sie uns:

1. Auto: Anfahrt Gber A3 Autobahn an der Ausfahrt Garham in Richtung Vilshofen verlassen. Nach
der Donaubriicke links weiter auf der B8, dann rechts nach Vilshofen abbiegen. In Vilshofen, nach der
Bahnunterfihrung links nach Ortenburg abbiegen. In Ortenburg die Abzweigung an der Mobelfabrik
KASON (uberdimensionaler Stuhl) links in Richtung Ortenburg; durch den Markt 100 m links Auffahrt

zur Schule.

2.Bahn: Zielbahnhofe Vilshofen oder Passau. Abholung ist moglich (bitte mit Evangelischer Real -

schule Ortenburg Kontakt aufnehmen)
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REZENSIONEN UND WEITERE LITERATURHINWEISE

SIEHE ZUMVORTRAG IN BREMEN AUCH DIE FOLGENDEREZENSIONvon Dr. Christiane Goldenstedt

Am 15. 9. 2008 werderProf. Dr. Annette Kuhn,Universitdt Bonn, und Marlene Zinken Der unverstellte Blick das
neueste Werk aus dem Haus der FrauenGeschichte Bgnim der Stadtbibliothek Bremen prasentieren. In de Er-
z&hlung Von Ort zu Ort ist Heimat eng bemessstellt Martine Metzing-Peyredas Leben ihrer Mutter, einer ehemali-
gen franzdsischen Widerstandskampferin, dar.

Marianne Kergomard-Peyre —  eine in Vergessesiit geratene Widerstandskampferin?

~Erinnerungen sind ein sensibles Gut, wohl gehiitetschwommen zeitweilig, manchmal verdrangt, sctimaé und auch
begliickend“,so beginniMarlene Zinkerihr Vorwort in ,Der unverstellte Blick“?® Und Annette Kuhn: ,Das Entscheiden-
de, Sweet, ist allerdings Folgendes: VersuchedieErzahlstruktur der Geschichte eines anderenddeen zu verandern,
auch wenn es dich so sehr lockt.

In dem vorgelegten Band aus den Schriften des Katdse FrauenGeschichte&kommen 27 Autorinnen zu Wort, die das
Leben ihrer Mitter und die eigene Kindheit unter N&-Terrorherrschaft und in der Nachkriegszeitchesiben. Hier
taucht die FranzosiNartine Metzing-Peyr& auf, die seit 1966 mit einem Deutschen verheiliatein Bonn lebt und arbei-
tet. lhre MutterMarianne Kergomard-Peyrgehort zu den zahlreichen Résistancekdmpferinrnienindder Nachkriegsge-
schichte in Vergessenheit gerieten und keine angsenme Wirdigung ihrer Leistung erfuhf@mit 19 Jahren heiratet
Marianneden Leiter eines Collége in Gray im DépartemeanEhe-Comté und bringt insgesamt sieben Kindei\zeit.
Mit grof3er Freude erlebt sie die Schwangerschaétbar die taglichen Alltagspflichten und Sorgenriej@ren sie. So ist
das Verfassen von Briefen eine Quelle der Freudsiéij bedeutet flr sie schopferisches Denken usatleln. Das Ehe-
paar gehort der protestantischen Kirch&4ftihlt sich dem Judentum starker verbunden als Katholizismus, tritt aber
insgesamt flr eine religidse Toleranz éitarianneund ihr Enemann wahlen Links, setzen sich fir déenbDkratie und die
Menschenrechte ein und engagieren sich im Besomdier&iumanitaren Bereich: Unterstiitzung von spéeisd-ltchtlin-
gen, die auf Grund des Birgerkriegs nach Frankrgaffohen sind, Rettung von Juden. Die Regierungsidgihme von
Pétain in der sogenanntenne librefiihrt zur politisch motivierten Entlassung vdariannesEhemann aus dem Schul-
dienst. Die Familie wird von Freunden und Verwandtmterstutzt und wechselt in der Folgezeit hadim Wohnort:
Creusier-le-Vieux und Bellerive in der Nahe von Mi¢ Lunéville.MariannesEhemann engagiert sich bei den Pfadfindern
(Eclaireurs de France) und arbeitet mit seiner knaah den drei altesten Séhnen in der RésistancderrErzahlung der
Tochter nehmen die Aktivitaten vdviariannein der Résistance keinen groRen Raunt®jBei der Razzia im Marz rennt
sie los, um judische Kinder zu retten und sie breuRden unterzubringen. Sie hat auch Kinder imégellversteckt, ob-
wohl das sehr riskant war. Sie engagiert sich wotl ganz an der Seite meines Vaters und meinereBrirtd beweist gro-
Ren Mut.“, soMartine Metzing-Peyreiber die Aktivitaten ihrer Mutter in der Résistari®ach dem Krieg wird sie fir
ihre Arbeit mit der Medaille der Résistance ,FFlld@raine“geehrt! Als die jidischen Vereinigungen dem Vater und den
Brudern den TitelGerechterverleihen wollen, bleibMariannesMutter unbericksichtigt. Gibt es keine weiblichéums-

% Marlene Zinken (Hrsg.), Der unverstellte Blick, Unsere Miitter (aus)gezeichnet durch die Zeit 1938 bis 1958, Téchter erinnern sich, Opla-
den 2007, S. 7.

2 Annette Kuhn mit Bezug auf Marisha Pessl, Erinnerungen in der Spirale der Zeit (1938-1958), in Marlene Zinken (Hrsg.), a.a.0,., S. 8.

% Annette Kuhn, Marianne Hochgeschurz, Monika Hinterberger (Hrsg.), Schriften aus dem Haus der Frauengeschichte, Band 1, Opladen
2007.

% Martine Metzing-Peyre, Von Ort zu Ort ist Heimat eng bemessen - Marianne Kergomard-Peyre, in: Marlene Zinken (Hrsg.), a.a.0., S. 90-
103.

' Die Familie war der wichtigste Sozialfaktor fir den Widerstand. Vgl. Christiane Goldenstedt, Les femmes dans la Résistance, in: Annette
Kuhn, Valentine Rothe (Hrsg.), Frauen in Geschichte und Gesellschaft, Band 43, Herbolzheim 2006, S. 53-64.

% Das Phanomen, dass sich die Widerstandskampfer und —kampferinnen vorrangig aus verfolgten Minderheiten rekrutierten (z.B. Juden,
Protestanten), wird hier bestatigt. Vgl. Rita Thalmann, L'oubli des femmes dans [I'historiographie de la Résistance, in: CLIO, Histoire,
Femmes et Société, Résistances et Libérations, France 1940-1945, Nr. 1, S. 23f.

% Marie-France Brive weist darauf hin, dass die ehemaligen Widerstandskampferinnen dazu neigen, ihre Aktivitaten in der Résistance u.a.
aus Bescheidenheit zu verschweigen. Vgl. Marie-France Brive, Les Résistantes et la Résistance, in: CLIO, Histoire, Femmes et Société,
Résistances et Libérations, France 1940-1945, Nr. 1, 1995, S. 59: Vgl. auch Christiane Goldenstedt, Motivations et activités des Résistantes,
Comparaison France du Nord - France du Sud, in: Robert Vandenbussche (éditeur), Femmes et Résistance en zone interdite, Institut de
recherches historiques du Septentrion, Université Charles de Gaulle (Lille 3), S. 199-220. Insgesamt wird der Anteil der Frauen an der Résis-
tance meist unterschatzt. Vgl. Annette Kuhn (Hrsg.), Chronik der Frauen, Dortmund 1992, S. 509.

% Martine Metzing-Peyre, a.a.0., S. 97.

% Die Zentrale der F.F.I. de Lorraine (Forces Francaises Intérieures - franzosische Streitkrafte des Inlandes) verlieh diese Medaille. Vgl.
Martine Metzing-Peyre, a.a.0., S. 97.
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tes?* Personliche Entbehrungen, Angst und Schmerz prédgereben deMariannewahrend der Okkupation urid der
Résistance. Einen Sohn mudarianneopfern, er wird als Résistancekampfer von deuts@wmdaten erschossen. Wunden,
die nie ganz verheilen werden...! Zu ihren TochteewdhrtMarianneein distanziertes Verhaltnis, erst kurz vor ihréod
kann sie die Barriere zu ihrer Tochiartine fallen lassen. Auch die Tochtktartine braucht Jahrzehnte, bis die Wunden
des Kriegs verheilen und sie von ihren Angsten Tirsdimata befreit ist.

Bibliographie:

Brive, Marie-France, Les Résistantes et la Régistain: CLIO, Histoire, Femmes et Société, Réscstaret Libérations, France 1940-1945, Nr. 1, 1995,
S. 57-66.

Goldenstedt, Christiane, Les femmes dans la Résistan: Annette Kuhn, Valentine Rothe (Hrsg.),&na in Geschichte und Gesellschaft, Band 43,
Herbolzheim 2006

Christiane Goldenstedt, Motivations et activités dR&sistantes, Comparaison France du Nord — Frdunc®ud, in: Robert Vandenbussche (éditeur),
Femmes et Résistance en zone interdite, Instittecteerches historiques du Septentrion, Unive@titgrles de Gaulle (Lille 3), S. 199-220.

Annette Kuhn, Erinnerungen in der Spirale der ZEX38-1958), in: Marlene Zinken (Hrsg.), Der untelite Blick, Unsere Mutter (aus)gezeichnet durch
die Zeit 1938-1958, Tochter erinnern sich, Opla2ed7

Kuhn, Annette (Hrsg.), Chronik der Frauen, Dortma8@2

Metzing-Peyre, Martine, Von Ort zu Ort ist Heimagebemessen - Marianne Kergomard-Peyre, in: Mad@nieen (Hrsg.), Der unverstellte Blick, Unse-
re Mitter (aus)gezeichnet durch die Zeit 1938 B8] Tochter erinnern sich, Opladen 2007, S. 90-103

Pessl, Marisha, Die alltagliche Physik des Unglii€kankfurt am Main 2007

Thalmann, Rita, L'oubli des femmes dans I'historaghie de la Résistance, in: CLIO, Histoire, FemeieSociété, Résistances et libérations, France
1940-1945, Nr. 1, 1995, S. 21-35.

Zinken, Marianne (Hrsg.), Der unverstellte Blickpdére Mutter (aus)gezeichnet durch die Zeit 1938196chter erinnern sich, Opladen 2007

LITERATURHINWEIS ZUR GESCHICHTE DER GEWALTLOSEN RES ISTANCE IN FRANK-
REICH UND ZUR BESONDEREN LEISTUNG VON FRAUEN UND VE RTRETERN DER REFOR-
MIERTEN KIRCHE:

Bereits im Jahr 1999 hatten wir Uber unseren Vérserichtet, gemeinsam mit franzdsischen Partniern e

Seminar Uber den Zentralpunkt des gewaltlosen Whdeds in Frankreich in Le Chambon-sur Lignon in ldaute-Loire
zu veranstalten. Hier konnten durch die besondetiative der Pastoren André Trocmé und EdouardsThed ihrer Fami-
lien und durch sehr grof3e Teile der Bevélkerungs080 Menschen jidischer Herkunft gerettet werden.

Das Seminar konnte mangels Interesse unserer Kollags Lyon, aber auch durch Widerstande ortliGeatenkvereine
nicht stattfinden.

Dazu hatten wir in der EE 99-2 damals geschrieben:
.Der kleine Ort Le Chambon-sur-Lignon und sein “Bdau” im Département Haute - Loire, ca. 120 km séstlich von
Lyon im Zentralmassiv gelegen, ist fur zwei hisichie Vorgange beriihmt:

Zum einen ist es die Wiege des Hugenottismus. Bligrder Hochebene von ungefahr 1000 Metern, winnderankreich
zum erstenmal die Bibel auf Franzdsisch gelesas @len Curé auf den Scheiterhaufen gebracht hatjidser friher sehr
abgelegenen Gegend konnten sich noch, wie auchrdécie, protestantische Gemeinden trotz der \gufaden beson-
ders in der Zeit Ludwig XIV. halten. In Le Chamlistnauch die einzige protestantische Sekundarsgllige1937 von den
Partoren Theis und Trocmé gegriindet worden istuater anderem auch den Kindern von spanischen ékriggskin-
dern eine neue Heimat zu bieten.

Diese Tradition setzte sich in auRergewdhnlichenR®taéhrend der Occupation fort. Diese Geschichtelevauch deut-
schen Kinobesuchern durch den Film “Das Dorf darsand Kinder (La Colline aux Mille Enfants)” veittalt. Es wur-
den durch friedlichen Widerstand ca.5000 Menscherallem judischer Herkunft gerettet. Dabei sincchwiele Probleme
offen, auch die mdégliche Hilfe des deutschen Onskandanten von Le Puy-en-Velay. Es ging der Résistalarum, ein
weiteres Oradour zu vermeiden und den Zielen dstd?an zu entsprechen.

Dieses Thema wurde bereits in einem Kolloquium 1i890e Chambon bearbeitet. Uns geht es darum, gesaei mit
Kolleginnen und Kollegen aus Frankreich und anderéndern dieses historische Phanomen zu untersu@hesh unter
dem Aspekt der religiosen Pragung der damaligendBewng), festzustellen, inwieweit diese Werteuifisere europa-
ische Erziehung und Bildung weiter Bestand habéndem Kollegen Unterrichtsmodelle zu planen. Vibera erscheint es
wichtig, dass im europdaischen Bereich zwischen Em®péaern auch “empfindliche” Bereiche offen diskut werden
koénnen...*

%2 Martine Metzing-Peyre, a.a.0., S. 97
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Uber die Leistungen und die Wirkung von Magda umiié Trocmé, gemeinsam mit Edouard Theis GriindeiQibdlieége
Cévenol, im Sinne europaischer und weltweiter Mbascechte auch ber die Kriegszeit hinaus ist 200Frankreich
folgendes Buch erschienen:

Pierre Boismorand: Magda et André Trocmé, Figures @ Résistances, Pris, Les Editions du Cerf, ISBN 978204-
08480-2, € 25 J.K.

Klaus — Jurgen Heinermann uber:

Chatzimarkakis, J. (2007): Europaischer Patriotismws, Berlin: LIT Verlag Dr. W. Hopf

Das 170-seitige Buch mit einem Vorwort von Komnossivizeprasident Verheugen und Umweltkommissar Binnad
einem Nachwort von Kommissionspréasisdent Barros@lsaKernthese, ,dass wir Européer im globalen $8aff nur dann
wettbewerbsfahig bleiben, wenn wir unsere Produktioethoden zwar 6kologisieren, dabei aber nichgessen, unsere
Handelspartner mitzunehmen. Es wird die Behaupawigestellt, dass dieser Weg mit den asiatischeioian, insbeson-
dere mit China, einfacher gangbar ist als mit dSRALY(S.7)

Mit Bezug auf die manchmal etwas planwirtschaftietmutenden Elemente europaischer Politik und arAdéstellen von
10-Jahresplanen, an die sich keiner hélt, spriehtAditor nicht ohne Ironie von einem ,real existietlen Europaismus*,
den es zu Uberwinden gelte. Das sei nicht ganadinfweil Europa und seine Birger in weiten TeAewyst haben ,vor
den sich aus der Globalisierung ergebenden wirficheen und sozialen Fragen. Die Ablehnung desfA&gsungsvertrages
in Frankreich und den Niederlanden ist auch Belegine zunehmende Angst vor der Moderne. Nur vieimopa sich auf
seine Starken konzentriert, wird es als globaleteAkim Dreieck mit China und den USA das 21rldahdert mitbes-
timmen.“(S.6) Das Buch geht aus von den haufigeeefidiskussionen, die nach Meinung des Autors wdniBsten und
z.T. sogar von Pro-Européern tiberzogen breit dellfeserden: ,Die européischen Demokraten lameatiesich zu Tode
und werden mdglicherweise von Nicht-Demokraten (@hi Zwischendurch-Demokraten (Russland) und Kreati
Demokraten (USA) Uberholt, wenn sie nicht schogiriiberholt wurden.“(S.5)

Die vier Kapiteliiberschriften (Europa in der Kris€Europas Falle: Deutungshoheit oder Oko-Hystetimpulse fiir einen
Europdischen Patriotismus — Europas Zukunft: Chiatt Amerika?) lassen den Trend des Buches erkeabei konnen
die Unterthemen des 3. Kapitels von besonderemesge fur die Unterrichtenden an allgemeinbilderigmulen sein: EU
als globaler Sinnstifter?- Grundvertrag statt VVestang — Wurzeln europaischen Denkens — SprachHeestsmderer Trager
europaischer Kultur — Die Grenzen Europas versemedich — Pladoyer flr einen europdischen Patmoiis

Sicher mufl3 man nicht alle Ideen des Autors tedder es finden sich viele gute DenkanstoR3e fir dieeEuropa weiterb-
ringen wollen, denn der Status Quo genlgt niche, Barrosso in seinem Nachwort festhalt.

KJH

AUS DER AEDE
Klaus Engel: Fur den EBB in Hunedoara/Rumanien undOstuni/Italien

Vom 8. - 10.02.08 hatte ich die groRe Ehre, aufidadung unserer rumanischen Freunde am Grindungskogress
der ruménischen Sektion in Hunedoara (AEDER) teilehmen zu dirfen.

Eine Vertreterin des rumanischen Kultusministeriums Oberbirgermeister und Stellvertreter, sowie die érantwor-
tlichen der Bezirksschulaufsicht hatten es sich nit nehmen lassen, diesem wichtigen Ereignis beizutmaeen. Auch
der Prasident der AEDE, Silvano Marseglia war angegist, um die neue Sektion im Verband willkommen zhei3en.

Uber 100 sehr Interessierte, darunter zahlreichggie Kolleginnen und Kollegen verabschiedetenSdizung und wéahl-
ten den neuen Vorstand. Prasidentin wurde dievigétschen Mitgliedern gut bekannte Frau Ph.DAN@A JURCA (sie

ist auch Mitglied unserer Sektion wie auch die tarein genannten Kolleginnen und Kollegen aus Ruemin\Weitere
Vorstandsmitglieder sindNI OR PARVU und CLAUDIU VOINIA . Ich habe das Gefiihl (die Hoffnung), dass von den
osteuropaischen Sektionen/Mitgliedern mittelfristigch der AEDE neuer Schwung verliehen werden lednnt

In Ostuni s.u. wurden ja Irina Golubeva (HU) zue&firasidentin und Elvira Tocalachis (AEDER) ins @érgewahit.

Die ruménische Sektiomat auch einerigenen zweisprachigen (!) Internetauftnttvw.aeder.org

Auch von dieser Stelle aus noch einmal herzlichigclhiinsche!
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Klaus Engel beim Kongress der AEDER (4. von rechts)

Der Europaische Kongress in Ostuni (ltalien) -14168 16.03.08-, an dem ich auch teilgenommen hatgeder von der niederlandi-
schen Sektion vorbereitet worden war, fand in déarfRen der Schule von Silvano Marseglia statt. D@l Zur Veranstaltung lautete: ,,
L' EDUCATION AU DIALOGUE INTERCULTURELL".

Im offiziellen Teil am Samstag gab es die Beriolda Chairman, Secretary General und Treasurereteidr der Schatzmeister person-
lich nicht anwesend, so dass der Bericht nur venlegerden konnte. Entlastung wurde dennoch erteilt.

Die Wahlen zum ,Européischen Bliro der AEDE" und Masrtretern in das ,Européaische Comité" haben fottgs Ergebnis gebracht:
Prasident:Silvano Marseglia (Italien); ); Vizepdisiten:Janine Bezaguet (Schweiz), Irena Golube\gdish); Sophie Malinowski (Belgien); Perez Vega
(Canarische Inseln); Schatzmeister: Claude Reckiflgexembourg); Generalsekretér:.Jean-Claude GofRoankreich); Stellv. Generalsekretare:Heleen
Janssen (Niederlande); Hugo Ramon (Belgien)

Membres élues (aus den Mitgliedersektionen in dawité gewahlt): Marci Corona Luisa (ltalien); Maffeance Mailhos (Frankreich); Elvira Tocalachis
(Rumanien); Joseph Giodmaina (Malta)

Nachdem unser Ehrenvorsitzender Jirgen Kummetgelmuar als Vizeprasident vorzeitig zurlickgetretan und sich
niemand von der deutschen Sektion zur KandidatueifiAmt in der AEDE gefunden hat, wollen wir aufserer nachsten
Sitzung des Erweiterten Vorstandes, die voraudgibhin Ortenburg stattfinden wird, die Zusammerdirinit der AEDE
erdrtern und evtl. neu ordnen.

Unserem Vertreter Jirgen Kummetat danken wir fiireselangjahrigen engagierten Einsatz auf der éiiscpen Ebene.

Klaus Engel

AUS DEM EBB

ANGEBOT UNSERES EBB - VERTRETERS IN DRESDEN

Dresden ist eine Reise welt

Fur Dresden sprechen nicht nur die Frauenkirches darine Gewolbe und die alten Elbraddampfer.
Fir die sachsische Metropole sprechen auch ein Bariiber die Brihlsche Terrasse, ein abendlicheziSmmang im
Zwinger und Uber den Theaterplatz mit seiner kaltan Kulisse.

Fur interessierte Schulklassen oder Lehrerkollebietet Eberhard Kammer, ein langjahriges EBB-Nkiylund erfahren
mit Stadtfihrungen in Dresden, fur in- und auslécldé Freunde Fihrungen in dieser Kulturmetropole a

Kontakt:  Eberhard Kammer, Lange Str.5, 01705 Pesterwitz, .: TeD351-6506575,
E-Mail: kammer@ebb-aede.com
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Foto: E. Kammer

Besteht Bedarf seitens unserer Mitglieder zum Beisp  iel an einer gemeinsamen Reise des EBB
wie zum Beispiel nach Dresden oder an andere Orte?

Bitte teilen Sie der Bundesgeschéftsstelle Vorschla  ge / Winsche mit, die der Bundesvorstand
prufen und gegebenenfalls als Programm anbieten kan n

Vor 20 Jahren: Bundeskongress des damaligen EEB in Speyer 1988:
v.l.n.r.: Edmond Pepin, Schatzmeister AEDE, Jirgen =~ Kummetat, neuer Geschéftsf. Bundesvorsitzender,ab 1~ 988 — 2000, danach
Bundesvorsitzender bis 2006, Prof. Wolfgang Mickel, Bundesvorsitzender (1970-1994)

DER EBB EHRT, DANKT UND GRATULIERT

Seit 50 Jahren sind Mitglieder:
Renate Gramenz; Lina Masson; Gesche Maybaum; Haged Radwan

Seit 20 Jahren:
Berthe Bintner, Siegfried Minzer

Seit 10 Jahren:
Dr. Christiane Goldenstedt, Dieter Schwandt,f.HDo. Brigitte Thibaudet, Prof. Dr. Peter J. Weber

Herzlichen Gliickwunsch zum
80. Geburtstag: Freia Wunderlich
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Zum 70. Geburtstag:
Eberhard Kammer; Inge Meyer-Bauck; Ernst Schmagiiin Schmadel; Hans J. Schmitt; Anne-Rose Seibel

3 %% # % %
%% % BNBAH % " "8 & % 8 & %% % Y99
B[ # BN %o &

Konto des EBB-AEDE, Stadtsparkasse Dusseldorf (BLZ 300 501 10)
Konto 240 350 81, IBAN DE37 3005 0110 0024 0350 81 SWIFT-BIC: DUSSDEDDXXX

Bitte benutzen Sie die Mdéglichkeit des Bankeinzugs (siehe Formular) und teilen Sie bitte unbedingt
mit, wenn sich Ihre Bankverbindung andert. Riickbuch ungen kosten lhren EBB-AEDE bei jedem Vor-
gang € 6.-. Bei Nachfragen setzen Sie sich bitte mi  t unserem Bundesschatzmeister Ulrich Voigt um-
gehend in Verbindung. Ulrich Voigt, KeplerstralRe 7, 35390 GielRen, Tel/Fax.: 0641 74315,

E-Mail: schatzmeister@ebb-aede.com

UNSERE WEBSEITE, E-Mail und die nachste Ausgabe der EE

Aktuelle Informationen erhalten Sie auf unserer Wéseitewww.ebb-aede.com,ebb-aede aktuell*. Sie er-
scheint in Synergie mit der Seite der ¢sterreichi$®n Freunde vom EEB und verlinkt Sie auch zur Seiteer
AEDE, www.aede.eu. Sie finden also wichtige Hilfefiir Ihre europaische Arbeit, Partnerschaftsadresse fur
Projekte, Artikel zur européischen Bildung, die denRahmen unserer Druckausgabe sprengen sollten, frige
Ausgaben der EE zum Nachlesen oder zum Druck, Fotatgrien von Veranstaltungen des EBB.

Senden Sie bitte eigene Beitrage fir die Webseita kummetat@ebb-aede.com

Beitrage fur die ndchste Ausgabe der EE: Bis 1. Newmber 2008an die Bundesgeschéftsstelle

Bitte teilen Sie der Bundesgeschaftsstelle mitS@binzwischen fimformationen durch E-Mail erreicht
werden wollen und koénnen. Informationen gaschaeftsstelle @ebb-aede.colies gilt auch fir alle wei-
teren Informationen, z.BAdressendnderungen.

Publikationen des EBB-AEDE:

Mit dem Kauf unserer Literatur unterstiitzen Sie auc h die Arbeit Thres EBB
- EUROPA DURCH EUROPAS SCHULEN, Festschrift Europaischer Bund fur Bildung und Wis-
senschaft EBB-AEDE zum 50.Jahr seines Bestehens 1956 — 2006
und Gedenkschrift fur Wolfgang W. Mickel

Neuausgabe der Festschrift zum 70. Geburtstag von Wolfgang Mickel (1999) zusatzlich mit seinen Artikeln
zur Didaktik der européischen Bildung in Ausgaben der ,Européischen Erziehung“, mit einer ausfihrlichen
Darstellung der Aktivitaten unseres Verbandes seit 1988, mit zahlreichen Fotos von unseren Aktivitaten seit
den 70er Jahren brosch. 68 Seiten 85 EBB-AEDE, 200 6, Druckkostenbeitrag: € 7. *)- zuztglich € 1,50 Ver-
sandkosten

Ausgaben von Publikationen des EBB:
Wolfgang W. Mickel, Europa durch Europas Schulen, 40 Jahre EBB/AEDE, hrsg. von. Jirgen Kum-
metat, brosch.. 84 S. EBB, Frankfurt, 2000., Druckkostenbeitrag: € 5 *).- + € 1. Versandkosten. € 1.-
Lutz Kohlschmidt und Jirgen Kummetat (Hrsg): Europa erfahren — Europaische Schulpartnerschaf-
ten in West- und Zentraleuropa, EBB, Leipzig und Schwalbach a.T., 1994, brosch.. 68 S., Druckkos-
tenbeitrag € 5.-*) + 1.- Versandkosten € 1.-

*) Die genannten Preise gelten fir Mitglieder des EBB-AEDE oder von Sektionen der AEDE, fiir Nichtmitglieder: Zuschlag beim Druck-
kostenbeitrag in Hohe von € 2.- (wird bei gleichzeitigem Beitrag verrechnet — siehe ,Schnupperpreis” in Héhe von € 15.- fiir das erste
Jahr der Mitgliedschaft ) Bei der Bestellung von mehreren Exemplaren der Festschrift des EBB-AEDE vermindert sich der Druckkosten-
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beitrag um € 1.-. Versandkosten Ausland: € 4.- Die Publikationen des EBB-AEDE sind zu bestellen und zu beziehen tber die Bundes-
geschéftsstelle des EBB-AEDE

Bestellung von Literatur des EBB  Bitte kopieren und senden an:

EBB-AEDE
Herrn Klaus Engel, 2. Bundesvorsitzender EBB-AEDE, Evangelische Realschule Ortenburg, Frauenfeld 3,
94496 Ortenburg, Tel.: 08542 96150, Fax: 08542 961550, E-Mail: geschaeftsstelle@ebb-aede.com

Hiermit bestelle ich

........ Ex. ,Festschrift 50 Jahre EBB-AEDE ,Europa durch Europas Schulen*

....... Ex. Mickel, ,Europa durch Europas Schulen (2000)"

...... .Ex. Kohlschmidt-Kummetat, ,Europa erfahren”
Vorname, Name d. BeStellers: ... e
Mitglied: ja (EBB, Sektion ..... AEDE )/ nein . VersandatdreSSe: ... ..o e vinieieeiiieee riee e eaaaae e eeaas

Den Druckkostenbeitrag in Hohe von € ........ und Versandkosten Gberweise ich auf das Konto des EBB-

AEDE, Stichwort ,Publikationen”, Stadtsparkasse Dusseldorf (BLZ 300 501 10), Konto 240 350 81, IBAN
DE37 3005 0110 0024 0350 81 SWIFT-BIC: DUSSDEDDXXX.

Datum, UNterSCIift .ottt e e e e e e e

BEITRITTSERKLARUNG

BITTE KOPIEREN UND SENDEN AN:

EBB/AEDE, Herrn Klaus Engel

Evangelische Realschule Ortenburg

Frauenfeld 3

94496 Ortenburg

Fax: 08542-961550 E-Mail: geschaeftsstelle@ebb-ae de.com
Ich erklare hiermit meinen Beitritt zum EBB / AEDE

LIS = =Y =
210 Lo (=13 F=T 0o 14 = Ta Lo S

Arbeitshereich [ FAChEr: ... .o e e e e
Interessen im padagogischen Bereich:

Jahresbeitrag: € 35.-, Pensiondre/Ruhestandler: € 2  5.-; Studenten//Lehrer in der Ausbildung:

€ 20.-, ,Schnupperpreis” fur 1 Jahr: € 15.-, Korpo  rative Mitglieder: € 80:- (bitte Zutreffendes unte __ rs-

treichen )
Datum: ..o L L (=Y T 1

EINZUGSERMACHTIGUNG
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An den Schatzmeister des E-AEDE
Herrn Ulrich Voigt, Keplerstr. 7, 35390 GielRen, Fag41-74315 E-Mail: schatzmeister@ebb-aede.c

a) Den ,Schnupperpreis in Hohe von € 15.— Gberwielseirekt d
b)Hiermit erméachtige ich den EUROPAISCHEN BUND FBR.DUNG UND
WISSENSCHAFT EBB-AEDE e.V., meinen Mitgliedsbeitriagder beschlossenen Hohe oder € - jahrlich

erstmalig zum ......... 2009 und jeweils zum 7.Fabmu Lasten meines Kontos:

Nr. BLZ: bei mittels Lastschrift einzuzieher?.
Name , Vorname

Anschrift : PLZ: : Ort

Tel.: E-Mail: Datum................ Unterschrift: ......oieeeevvvinen.

BUNDESVORSTAND 2006 - 2009

Bundesvorsitzender: _ Prof. Dr. Peter J. Weber, GieRenstr.19, 68199 Mannheim, Tel. Mobil: +49 172 6224626,
E-Mail:weber@ebb-aede.com

Stellv. Bundesvorsitzender: _Klaus Engel , Frauenfeld 3, 94496 Ortenburg, Tel.: 08542 96150, Fax: 08542 961550
E-Mail: geschaeftsstelle@ebb-aede.com (auch verantwortlich fur Bayern) Zusténdig fiir die Bundesgeschéftsstelle

Bundesschriftfiihrerin:
Christiane Goldenstedt , Herderstr. 3, 27777 Ganderkesee, Tel.: 04222 3421, Fax: 04222 6340
E-Mail: goldenstedt@ebb-aede.com (auch verantwortlich fir Bremen-Niedersachsen)

Bundesschatzmeister: __Ulrich Voigt, Keplerstra3e 7, 35390 Giel3en, Tel/Fax.: 0641 74315
E-Mail: schatzmeister@ebb-aede.com ( auch verantwortlich fir Hessen mit J. Kummetat)

UND ERWEITERTER BUNDESVORSTAND
Ehrenvorsitzender_:
Jurgen Kummetat , Weinstr.8b, 60435 Frankfurt am Main, Tel.: 069 544621, Fax: 069 95403040, E-Mail: kummetat@ebb-aede.com
Adresse Luxemburg: 111, rue du Cimetiére, L-1338 Luxembourg, Tel.: 00352-482994.Tel/Fax: 00352-26196887

Beisitzer (und Landesvertreter) :

Ulla Hahn, Ikarusstr. 4, 17036 Neubrandenburg, Tel.: 0395 7790513, E-Mail: hahn@ebb-aede.com Vertreterin fir Mecklenburg-Vorp.
Klaus-Jurgen Heinermann , Hildburghauser Str. 213 F, 12209 Berlin, Tel.: 030 7126568, E-Mail:heinermann@ebb-aede.com
Vertreter fir Berlin — Brandenburg

Eberhard Kammer , Lange Str. 5, 01705 Pesterwitz, Tel.: 0351 6506575, E-Mail:kammer@ebb-aede.com Vertreter fiir Sachsen
Christoph Kodron, Eckenheimer Landstraf3e 13, 60318 Frankfurt am Main,Tel.:069 - 069 556892 , E-Mail: kodron@ebb-aede.com
Ulrike Willmann, Gartnerweg 7, 60322 Frankfurt am Main, Tel.: 069-594075, E-Mail: willmann@ebb-aede.com

Wiltrud Willwater , Dr. H.-Brunn-Str. 41, 69198 Schriesheim, Tel.: 06203 692999 Fax: 06203 660437, E-Mail: willwater@ebb-aede.com
Vertreterin fur Baden-Wirttemberg)
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